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Model wsparcia uczniéw zagrozonych
niepowodzeniem szkolnym w programie
,Od trudnosci do umiejetnosci”

Model of support of pupils endangered by educational failures
in the program “From difficulties to skills”

STRESZCZENIE

Niniejszy artykut prezentuje cele, zatozenia i mozliwosci wykorzystania w oddzia-
lywaniach terapeutycznych programu ,Od trudnosci do umiejetnosci”, opracowanego
w Lublinie przez Ewe Domagata-Zysk z Instytutu Pedagogiki KUL oraz Teresg Babij z Po-
radni Psychologiczno-Pedagogicznej nr 4 w Lublinie.

Stowa kluczowe: niepowodzenia szkolne, program wsparcia

ABSTRACT

This article presents the objectives, assumptions and possibilities for use in thera-
peutic interaction of a program “From difficulties to skills” developed in Lublin by Ewa
Domagala-Zysk from the Pedagogical Institute, Catholic University and Teresa Babij from
Psychological and Pedagogical Centre No. 4 in Lublin.

Keywords: educational failure, support program

Wstep

Niepowodzenia szkolne to sytuacja, w ktdrej pojawiaja sie rozbiezno-
$ci miedzy wymaganiami stawianymi uczniom na danym etapie naucza-
nia a jego wiedza, umiejetnosciami i kompetencjami. Istnieje szeroka lite-
ratura pedagogiczna omawiajaca przyczyny i uwarunkowania niepowo-
dzen szkolnych (Kupisiewicz, 1972; Jacewicz, 2009; Luczak, 2000), w ktorej
zazwyczaj wskazuje sie uwarunkowania o charakterze biopsychicznym,
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spotecznym oraz dydaktycznym. Zmieniajaca sie rzeczywistos¢ spotecz-
na powoduje pojawianie sie kolejnych uwarunkowan, takich jak euro-
sieroctwo, migragje, przemiany demograficzne czy tez te zwigzane z or-
ganizacja pracy szkoly, w wyniku ktorych klase pierwsza rozpoczynaja
dzieci szeécioletnie.

Wydawac mogtloby sie, ze dobra znajomos$¢ uwarunkowan trudnoéci
szkolnych wyznacza wyraznie drogi oddziatywan profilaktycznych i te-
rapeutycznych, w wyniku czego wszystkie dzieci potrzebujace wsparcia
sq objete opieka pedagogiczna. Gwa rantuje to m.in. Rozporzadzenie MEN
z dnia 30.04.2013 w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i pla-
cowkach. Niestety, w rzeczywistosci wiele dzieci zdiagnozowanych jako
zagrozone takim niepowodzeniem nie otrzymuje fachowego wsparcia
lub tez otrzymuje 80 W niewystarczajacym wymiarze. Dla uczniow za-
grozonych niepowodzeniem szkolnym 60 minut zaje¢ tygodniowo - przy
braku mozliwosci wsparcia ze strony rodziny — to zbyt mato, aby skutecz-
nie zmniejszy¢ zakres doswiadczanych trudnogci.

Rozwigzaniem tego stanu rzeczy wydaje sie przygotowywanie pro-
gramow wsparcia dzieci zagrozonych niepowodzeniami szkolnymi,
opracowanych z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb dzieci oraz
realnych zasobéw érodowiska lokalnego, z wykorzystaniem np. dziatan
o charakterze projektéw edukacyjnych, pomocy stowarzyszen i funda-
qji dziatajacych na rzecz dzieci i mlodziezy oraz pomocy wolontariuszy
pracujacych w $wietlicach srodowiskowych. Przykladem nowatorskiego
dziatania realizujacego powyzszy postulat jest program ,,Od trudnosci do
umiejetnosci” opracowany w Lublinie przez Ewe Domagata-Zysk z Insty-
tutu Pedagogiki KUL oraz Terese Babij z Poradni Psychologiczno-Pedago-
gicznej nr 4 w Lublinie. Celem artykutu jest zaprezentowanie tego progra-
mu w nadziei, Ze moze on by¢ realizowany takze w innych $rodowiskach.

1. Identyfikacja problemu — diagnoza sytuadji

Czgstokro¢ po badaniach diagnostycznych pedagogéw nurtuje
problem skutecznosci pracy postdiagnostycznej. Niejednokrotnie rodzi-
ce badanych dzieci nie sa w stanie wdrazad proponowanych im dziatar,
udziela¢ fachowej pomocy z powodu niewydolnoséci wychowawczej, ni-
skiej $wiadomosci pedagogicznej czy tez braku czasu. Réwnies formy po-
mocy zalecane do realizacji w szkotach sa niewystarczajace. Duze ogra-
niczenia finansowe, jakie od lat dotykaja polskie szkonictwo, powodu-
ja, ze szkoty publiczne musialy zrezygnowac z duzej czesci wezesniej
stosowanych form pomocy uczniom ze specyficznymi potrzebami edu-
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kacyjnymi, migdzy innymi takich, jak zajecia w zespotach wyréwnaw-
czych czy korekcyjno-kompensacyjnych. Funkcjonujace zas jeszcze ze-
spoly korekcyjno-kompensacyjne oparte sa czesto na pracy grupowej,
natomiast w wielu wypadkach najkorzystniejszy dla terapii jest kontakt
indywidualny. Te czynniki czesto oznaczaja, ze dziecko — pomimo zale-
cen sformutowanych w opiniach psychologiczno-pedagogicznych — nie
otrzymuje regularnej i kompleksowej pomocy terapeutycznej ani w szko-
le, ani tez w domu rodzinnym. Jest to szczegdlnie niebezpieczne dla dzie-
ci rozpoczynajacych edukacje, na poziomie nauczania wczesnoszkolnego.
Nabyte w tym okresie przekonanie o braku kompetencji, czeste doswiad-
czanie porazek dydaktycznych pomimo duzego wkiadu pracy wiasnej,
poczucie nizszosci w poréwnaniu do lepiej radzacych sobie réwiesnikow
— wywoluja obnizenie motywacji do uczenia si¢ i nieche¢ do podejmo-
wania wysitku intelektualnego. Doswiadczanie niepowodzen szkolnych
w tak wczesnym okresie moze rzutowac na przebieg dalszej edukacji, be-
dac niejednokrotnie przyczyna niskich ogolnych osiagniec edukacyjnych
i niskich aspiracji.

Whnioskiem z analizy tej sytuacji jest konstatacja, ze dzieci w klasach
I-I1T zdiagnozowane jako zagrozone niepowodzeniem szkolnym potrze-
buja spotkan z dorostymi osobami, kompetentnymi w zakresie mozli-
wosci podjecia z nimi pracy terapeutycznej pomagajacej pokonac im do-
swiadczane trudnosci w uczeniu sie.

2. Cele i zalozenia programu
,Od trudnosci do umiejetnosci”

Ze wzgledu na brak mozliwosci zatrudnienia pedagogow-terapeu-
tow oraz ograniczonymi mozliwosciami wspotpracy z rodzicami dzieci
w zakresie prowadzenia przez nich zajec o charakterze terapeutycznym,
podjeto decyzje o poszukiwaniu do pracy z dzie¢mi wolontariuszy. Zato-
zono, ze najkorzystniejsze dla dzieci byloby pozyskanie studentek kierun-
ku pedagogika, ktore przygotowuja sie do pracy w charakterze nauczy-
ciela-terapeuty. Osoby te, po zaliczeniu podstawowych przedmiotow
z zakresu psychologii rozwojowej, terapii pedagogicznej oraz metodyki
zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych, sa w dobrym stopniu przygotowane
do prowadzenia terapii indywidualnej dzieci. Pierwsze grupy wolonta-
riuszek — studentek pedagogiki KUL rozpoczely prace z dziecmi beda-
cymi pod opieka poradni w roku 1998, w kolejnych latach ten program
wsparcia byt doskonalony i poszerzany. Ponizej omowione zostana jego
cele i formy dziatania funkcjonujace w roku akademickim 2014/2015.
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Celem opisywanego programu byto zatem objecie zajeciami o charak-
terze terapii pedagogicznej dzieci z klas I-11I bedacych pod opieka Porad-
ni Psychologiczno-Pedagogicznej nr 4 w Lublinie, zagrozonych niepowo-
dzeniem szkolnym. Program zaktadal takze przygotowanie wolontariu-
szy — studentek pedagogiki ze specjalnosci terapia pedagogiczna i psy-
chopedagogika specjalna z logopedia do podjecia indywidualnej terapii
tych dzieci.

3. Etapy wdrazania programu

Pierwszym etapem realizacji programu ,,Od trudnosci do umiejet-
nosci” jest kwalifikacja dzieci do udzialu w programie. Obecnie wsréd
uczniéw badanych w poradni spotyka sie dzieci z kilku grup ryzyka.
W ostatnich latach naleza do nich przede wszystkim dzieci odroczone od
realizacji obowigzku szkolnego oraz zagrozone drugorocznoscia (czesto
wynikajaca z rozpoczecia edukacji bez nalezytego poziomu dojrzatosci
szkolnej). Wsrod typowych przyczyn trudnosci znajduja sie nadal zanie-
dbania srodowiskowe, globalne op6znienia w rozwoju, ryzyko dysleks;ji
rozwojowej, zaburzenia sfery emocjonalno-wolicjonalnej, zaburzenia lub
opdznienia rozwoju mowy oraz wielodzietnos¢. Wérdd rzadziej spotyka-
nych przyczyn trudnosci wymieni¢ mozna dotaczenie do zespotu klaso-
wego po nauce w innym kraju oraz podjecie nauki w szkole przez dzieci
imigrantéw lub uchodzcéw.

Powyzsze czynniki ryzyka stwierdzane sa w réznych okoliczno-
sciach, zardwno podczas badan profilaktyczno-diagnostycznych w przed-
szkolach i klasach ,0” szkél podstawowych, konsultacji z pedagogami
szkolnymi i nauczycielami, konsultacji kolezenskich w poradni, jak i ba-
dan psychologiczno-pedagogicznych w poradni.

Jesli w wywiadzie dotyczacym funkcjonowania dziecka lub we wnio-
skach z obserwacji przeprowadzonej przez nauczycieli lub pedagoga
pojawiajq si¢ powyzsze czynniki ryzyka, dziecko wpisywane jest do reje-
stru dzieci oczekujacych pomocy. W rejestrze uwzglednia sie nastepujace
dane: nazwisko i imi¢ dziecka, nr karty indywidualnej, adres zamieszka-
nia, telefon do domu i pracy rodzicow, nr przedszkola/szkoty, klasa, na-
zwisko wychowawcy, reedukatora i logopedy, mozliwe miejsca swiad-
czenia pomocy z podaniem adresu i telefonu. Miejscem swiadczenia
pomocy moze byc¢ szkotla, przedszkole lub poradnia, niezalecane jest prze-
prowadzanie zaje¢ w domu ucznia.

Rownolegle z tymi dziataniami zbierane sa informacje na temat stu-
dentow pedagogiki (ze specjalnosci psychopedagogika specjalna z logo-
pedia oraz terapia pedagogiczna), ktérzy zglaszaja sie do udziatlu w pro-
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gramie i chca zaoferowa¢ pomoc. Lista naboru studentéw zawiera na-
stepujace informacje: nazwisko i imie studenta, nazwe uczelni, kierunek
i rok, adres zamieszkania w Lublinie z podaniem nazwy dzielnicy oraz te-
lefonem kontaktowym do studenta. Lista zawiera takze nazwisko i imig
dziecka objetego pomoca, date rozpoczecia i zakonczenia pomocy, cze-
stotliwosc spotkan, dzien i godziny pomocy.

Jednym z trudniejszych momentow realizacji programu jest dopaso-
wanie mozliwego czasu odbywania zaje¢ zaproponowanego przez stu-
denta z czasem, jaki na terapie moze poswieci¢ dziecko. Po tych ustale-
niach przygotowywane sa dwie karty informacyjne - dla rodzica i dla
studenta. Obydwa te dokumenty zawieraja dane osobowe oraz kontakto-
we studenta, dziecka oraz placowki, gdzie bedzie udzielana pomoc. Lista
dzieci objetych pomoca przekazywana jest takze do placowek, w ktorych
ucza sie dzieci.

Zasady udziatu studentéw w programie przedstawione sa im przed
rozpoczeciem programu. Kazdy z nich zobowiazuje si¢ do regularnych,
cotygodniowych spotkan z dzieckiem, w czasie, ktorych realizowane sa
rozmaite ¢wiczenia i zadania dostosowane do indywidualnych potrzeb
dziecka. Aby odpowiednio przygotowac sie do pracy, studenci zapozna-
wani sa z wynikami badan psychologiczno-pedagogicznych — jesli takimi
dysponuje poradnia — po uzyskaniu przez pedagoga pisemnej zgody od
rodzica dziecka, wynikami obserwacji dziecka poczynionymi przez na-
uczycieli i pedagoga oraz informacjami przekazanymi przez rodzicow.

Wazne jest, by dane o dziecku zawieraty nie tylko informacje o do-
$wiadczanych przez nie trudnosciach, ale takze o mocnych stronach, za-
interesowaniach i sposobach motywowania dziecka do pracy. Wyposaze-
ni w takq wiedze o dziecku oraz w umiejetnosci nabyte w czasie realizacji
programu studiow na specjalnosci psychopedagogika specjalna lub tera-
pia pedagogiczna studenci moga rozpoczac zajecia. Jednoczesnie dokonu-
ja wlasnych obserwacji w czasie spotkan z dzie¢mi, zachgcani sa takze do
rozméw z rodzicami oraz nauczycielem dziecka tak, aby zdoby¢ jak naj-
pelniejsza wiedze o dziecku.

Praca studentow jest monitorowana zarowno przez pracownikow da-
nej placéwki, ktorzy regularnie spotykaja studentdw w czasie odbywania
zaje¢, oraz przez pracownika poradni psychologiczno-pedagogicznej. Dla
kazdego ze studentow zakladana jest karta konsultacji, w ktorej zapisywa-
ne sa omawiane ze studentem zagadnienia oraz czas i miejsce odbytych
spotkan. W czasie roku szkolnego studenci moga poprosic o konsultacje,
w czasie ktorych omawiane sa wyniki badan pedagogicznych i psycho-
logicznych (jesli rodzic wyrazi zgode), zarys indywidualnego planu pra-
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cy z dzieckiem oraz biezace postepy uczniow. W razie potrzeby studen-
ci majg takze mozliwos¢ konsultacji z innymi specjalistami, np. logopeda
pracujacym z dzieckiem.

Doswiadczenia zebrane przez studentéw w czasie pracy z dzieémi sa
takze analizowane w ramach zaje¢ na uczelni. Studenci kontynuuja za-
tem nabywanie kompetencji w zakresie terapii pedagogicznej i na biezaco
wykorzystujg swoje umiejetnosci w czasie zajec z dzie¢mi. Pozwala to na
wigkszy realizm oczekiwan wobec dzieci, a takze gromadzenie skutecz-
nych technik pracy z dzie¢mi w danym wieku, do$wiadczajacych okreslo-
nych trudnosci.

Na zakonczenie semestru studenci przygotowujg sprawozdanie do-
tyczace przebiegu pracy z dzieckiem, ktére moze by¢ wykorzystane jako
zrodto dodatkowych informacji o dziecku, dokumentuje takze jego prace
w opinii wolontariuszy.

4. Efekty realizacji programu

Dotychczasowe doswiadczenia z realizacji programu ,,Od trudnoéci
do umiejetnosci” pokazuja, ze jest to program, w ktérym wszyscy wy-
grywaja. Dzieci otrzymuja fachowa pomoc, ktdrej nie moglyby otrzymac
w zaden inny sposob, studenci zas maja szanse podjecia odpowiedzialno-
sci za przebieg indywidualnej terapii dziecka w okresie co najmniej kil-
ku miesigcy. Program oznacza takze wsparcie dla rodzicéw oraz nauczy-
cieli i pedagogiow, pod ktorych piecza znajduje sie dane dziecko. Ponizej
przedstawiono szczegotowe efekty realizacji programu.

4.1. Efekty programu dla dzieci

W czasie realizadji kazdej edycji programu (w tym roku przygotowu-
jemy sig juz do 18 edycji) zakwalifikowane do programu dzieci maja szan-
se odbycia regularnych spotkan o charakterze terapeutycznym z lubiany-
mi i akceptujacymi je wolontariuszami. Doswiadczaja prawdziwego za-
interesowania, bycia w centrum uwagi, bycia waznym dla innej osoby,
opieki od innych. Miedzy studentkami a dzie¢mi tworzy sie specyficz-
ny rodzaj wiezi — nie jest to relacja zawodowa, ale raczej relaga ,,siostrza-
na”, studentki czuja si¢ odpowiedzialne za dzieci, ale jednoczesnie zwia-
zane sa z nimi silnie emocjonalnie. Opisujac postepy dzieci na zajeciach na
uczelni, czesto uzywaja okreslenia ,,moje dziecko”, , moj chtopiec”, ,, moja
Kasia”, co swiadczy o bliskim zwigzku emocjonalnym. Dzieci maja takze
poczucie, ze w razie trudnosci moga liczy¢ na pomoc 0séb dorostych. Po-
moc ta dotyczy gléwnie wyjasnienia zadan domowych, ale czgsto przyj-
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muje tez forme porad odnosnie do relacji rowiesniczych czy tez trudnej
sytuacji rodzinnej. Dzieci zyskujg wiedze na swoj temat, przeswiadczenie,
ze moga zmieniac si¢ na lepsze, skutecznie rozwigzywac swoje problemy,
radzi¢ sobie z trudnosciami, zyskuja takze gtebszy wglad w siebie, w swo-
je dobre strony, ksztalttuja poczucie wlasnej wartosci i nabieraja wigkszej
pewnosci siebie.

W wyniku tego zyczliwego zainteresowania, ale tez regularnej profe-
sjonalnej pomocy, dzieci nabywaja nowe kompetencje potrzebne do efek-
tywnego uczenia sig, wielokrotnie podwyzszaja takze swoje wyniki w na-
uce. Jednocze$nie doswiadczajg uczucia radosci z sukcesu, lepszego funk-
cjonowania w roli ucznia i cztonka grupy rowiesniczej. Uswiadamiajg so-
bie, ze efekty w nauce zaleza od czasu, pracy i wysitku, ucza sie planowa-
nia swojej pracy i respektowania umow. Postrzegaja tez szkote i poradnie
jako instytucje troszczace sie o ich rozwoj. Maja mozliwos¢ uczenia sig ele-
mentarnych umiejetnosci czytania, pisania i liczenia w ciekawy i niestan-
dardowy sposob, poniewaz studenci przygotowuja wiele wtasnorecznie
wykonanych pomocy dydaktycznych, wykorzystuja takze zasady uczenia
si¢ wielozmystowego i opartego na osobiscie wykonywanych przez dzie-
ci doswiadczeniach.

4.2, Efekty programu dla studentow

Studenci w roli wolontariusza zdobywajg doswiadczenie praktyczne,
ktore bedzie z pewnosciag owocowac w ich przysziej pracy pedagogiczne;
i podnosic jakos¢ pracy szkot i innych placowek, do ktorych w przysziosci
trafig. W procesie stawania si¢ nauczycielem-terapeuty rozszerzaja swo-
ja wiedze na temat rozwoju, nauczania i wychowania dziecka. Wzboga-
caja swoj warsztat pracy i ucza sie ciagle go ulepszac, planowac dziatania
i ustala¢ mozliwe do realizagji cele.

Uczestnicy programu maja mozliwosc zdobycia poglebionej wiedzy
o specyfice funkcjonowania ucznia z trudnosciami w nauce. Ucza si¢ zbie-
rac informacje o dziecku stluzace poznaniu go, nawiazywaniu z nim kon-
taktow i pomaganiu mu. Rozwijaja swoje zdolnosci spostrzegania po-
trzeb i emocji dziecka, jego zasoboéw osobistych w kontekscie konkret-
nej sytuacji rodzinnej i szkolnej. Pogtebiajg rozumienie znaczenia dobre-
go kontaktu emocjonalnego z dzieckiem w procesie nauczania. Maja tak-
ze okazje przekonac sie, ze przyrost wiedzy i umiejetnosci jest procesem
ciaglym i podlegajacym Zzmudnym, czesto powtarzanym c¢wiczeniom.
Studenci poglebiaja takze rozumienie wptywu akceptacji, otwartosci, da-
wania uwagi, nagradzania dziecka i jego motywacje do zmieniania sie.

Studenci w znaczacy sposob poszerzaja swoje kompetencje zwigzane
z pomoca dziecku przez dluzszy czas. Tym wiasnie udziat w programie
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,Od trudnosci do umiejetnosci” rozni sie od praktyki w ramach studiow,
ktora trwa krotko (zazwyczaj 2—4 tygodnie) i nie daje studentom mozliwo-
sci obserwowania postepéw dziecka i zmian w jego zachowaniu w diuz-
szym okresie.

Uczestnicy programu poznaja rowniez swoje ograniczenia i prze-
strzenie do rozwoju — np. w zakresie ¢wiczenia takich cech charakteru po-
trzebnych w pracy zawodowej, jak: cierpliwosc, odpowiedzialnosc, kon-
sekwencja w przestrzeganiu zasad, zyczliwos¢é wzgledem dziecka i jego
rodzicow, nieuleganie zniecheceniu. W zdecydowanej wiekszosci studen-
ci przekonuja sig o stusznosci podjetych wyboréw zawodowych, odkryw
a, ze wspomaganie rozwoju dziecka zagrozonego trudnosciami przyno-
si radosc i satysfakcje. Co roku kilkoro studentéw decyduje sig¢ na kon-
tynuacje udzialu w programie w kolejnym roku lub tez podejmuje prace
wolontariusza w roznych instytucjach wspierajacych rozwdj dzieci, takich
jak swietlice sSrodowiskowe czy kluby parafialne. Kilkoro z nich zostalo
takze po zakonczeniu programu poproszonych o udzielanie dziecku po-
mocy w formie zaje¢ odptatnych, finansowanych przez rodzicow.

3.4. Efekty programu dla rodzicow

Rodzice, ktorych dzieci biorg udziat w programie ,Od trudnosci do
umiejetnosci”, zyskuja przede wszystkim doswiadczenie przyjaznego
traktowania wiasnych dzieci i aktywizowania ich do pozytywnych dzia-
tan. Poprzez obecnos¢ studentéw maja takze mozliwosc korzystania z fa-
chowego wsparcia w dzialaniach, w ktorych nie zawsze czuja sie kom-
petentni. Czas spedzony przez dziecko ze studentami daje im takze po-
czucie czesciowego odcigzenia od obowiazkéw zwiazanych z poma-
ganiem dziecku. Jesli rodzice wyrazaja taka potrzebe, maja mozliwos¢
wymiany doswiadczen z ksztalconymi pedagogicznie osobami, przez co
czesto zmieniajg wlasne sposoby dziatania wobec dzieci, np. czesciej spe-
dzajq z dzieckiem czas na wspolnym czytaniu lub tez grach matematycz-
nych, tworzonych razem z dzie¢mi. Dzieci objete programem w wiekszo-
Sci byly najstarszymi lub tez jedynymi dzie¢mi, stad rodzice odczuwali
potrzebg wsparcia w radzeniu sobie z nieznang im wczesniej wspolcze-
sng rzeczywistoscia edukacji wczesnoszkolnej, zakresem wymagan, jakie
powinni stawiac dziecku czy tez ze sposobami motywowania dziecka do
¢wiczen i systematycznej pracy.

Dzigki wsparciu otrzymywanemu przez dziecko rodzice czesto do-
znawali satysfakcji z sukcesow dziecka w zakresie nabywania umiejetno-
Sci czytania, pisania i liczenia. Poglebiali wiare w mozliwosci intelektu-
alne dziecka i jego zdolnosci do radzenia sobie z trudnosciami. Rodzice
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o niskich dochodach, ktérych nie stac na finansowe zabezpieczenie swoim
dzieciom fachowej pomocy, mieli mozliwos¢ uzyskania takiego wsparcia
bez koniecznosci ponoszenia kosztéw finansowych.

3.5. Efekty dla szkoti poradni

Program ,,Od trudnosci do umiejetnosci” przynosi takze pozytywne
efekty dla szkét, w ktorych ucza sie dzieci objgte programem oraz dla po-
radni, ktéra opiekuje sie tymi uczniami. Nauczyciele uzyskali wsparcie
w realizacji zadan programowych oraz doswiadczenie dtugofalowej kon-
kretnej pomocy ze strony poradni. Poradnia z kolei zyskata wdrazane
i weryfikowane w ciagu kilku lat przedsiewzigcie, ktore byto pozytywnie
spostrzegane przez rodzicow i szkoty, a ktorego nastepne edycje zalezne
sa jedynie od ludzi dobrej woli. W wyniku realizacji programu wzrosta
pozytywna opinia o poradni, jako o miejscu, w ktérym doswiadcza sie re-
alnej i skutecznej pomocy, a przede wszystkim — zostaly zaspokojone po-
trzeby edukacyjne konkretnych dzieci, ktore wymagaty fachowej pomocy.

Zakonczenie

Program ,,Od trudnosci do umiejetnosci” narodzil sie z potrzeby pod-
jecia skutecznych dzialann wspierajacych funkcjonowanie dzieci zagrozo-
nych niepowodzeniem szkolnym. W latach 1998-2015 kazdego roku bie-
rze w nim udziat co najmniej 20 uczniow, w sumie pomoc tego rodzaju
otrzymato zatem okoto 400 dzieci, tylez samo zas studentow pedagogiki
KUL miato szanse wykorzystac nabyte przez siebie umiejetnosci w zakre-
sie terapii pedagogicznej w pracy z dzieckiem, doskonalac jednoczesnie
swoOj warsztat pracy terapeutycznej. Efekty tego programu sa zdecydo-
wanie pozytywne i Swiadcza o potrzebie kontynuagji programu oraz jego
rozszerzania na inne instytucje i srodowiska.
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