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Wstep

Integracja i wtgczenie edukacyjne stanowia przedmiot licznych badan naukowych,
prezentowanych zaréwno w publikacjach ksigzkowych, artykutach naukowych, dysertacjach
doktorskich, jak réwniez studenckich pracach magisterskich czy licencjackich. Jednoczesnie
zauwaza sie brak upowszechniania wynikéw tych badan. Zaréwno w dydaktyce
uniwersyteckiej na studiach nauczycielskich, w wypowiedziach i dziataniach organizatoréw
edukacji integracyjnej i wigczajacej oraz w dyskusjach medialnych dominuje nurt wypowiedzi
opartych na niesprawdzonych przekonaniach, jednostkowych przypadkach czy
nieuprawomocnionych uogdlnieniach.

We wspdiczesnej pedagogice waznym nurtem dziatan jest , praktyka oparta na dowodach” -
evidence-based practice. Jest to nurt zaktadajacy scisty zwigzek podejmowanych dziatan
praktycznych z dowodami empirycznymi, wskazujgcymi na ich efektywnos¢ i przydatnosé w
edukacji czy rehabilitacji. Dlatego tez celem tego tekstu jest zaprezentowanie i analiza
wynikow polskich badan empirycznych dotyczacych integracji i wigczenia ucznidw z
niepetnosprawnosciami. Analizie poddano artykuty opublikowane w wybranych polskich
czasopismach zamieszczajacych regularnie teksty z obszaru pedagogiki specjalnej. Do analizy
wybrano okres ostatnich czterech lat (2013-2017). Jak zaznaczono w tytule, jest to poczatek
prac nad catosciowym opracowaniem dorobku polskich pedagogdéw w zakresie
dokumentowania przebiegu i efektéw edukacji integracyjnej i wtgczajgcej ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym z niepetnosprawnosciami. Niniejszy raport
stanowi zatem swego rodzaju pilotaz, zapowiadajgcy kolejne analizy, w ktorych
uwzglednione zostang takze artykuty naukowe opublikowane w innych czasopismach
naukowych (np. z zakresu edukacji wczesnoszkolnej/elementarnej) oraz monografiach i
rozdziatach. Poszerzony zostanie takze okres analiz.

Czasopisma naukowe sg obecnie najbardziej powszechnym forum wymiany mysli naukowej,
COo wigze sie zaréwno z ich prestizem ws$rdd badaczy, wynikajgcym z rygorystycznych
procedur recenzji i akceptacji prac, jak tez z ich powszechng dostepnoscig — wiekszos¢
czasopism naukowych udostepnia artykuty bezptatnie w domenie publicznej, co tworzy
mozliwo$¢ powszechnego korzystania z ich zawartosci zaréwno przez innych naukowcow, jak
tez organizatoréw edukacji, nauczycieli i rodzicow. Wiekszos¢ analizowanych w tym tekscie
prac jest zatem dostepna online i czytelnik moze z duzg fatwoscia siegna¢ do tekstu
zrodtowego, by poszerzyé swojg wiedze na interesujgcy go temat.

Niniejszy raport jest swoistg odpowiedzig na wyzwanie rzucone przez prof. A. Maciarz
(2013), ktéra zachecata pedagogike specjalng do powrotu do autentycznych i rzetelnych
badan naukowych, ostrzegajac przed regresem naukowym tej dyscypliny, wyrazajgcym sie w
reprodukowaniu literatury na dany temat, tworzeniu bezrefleksyjnych ,, wysypisk tresci”,
teoretyzowaniu, nieuprawomocnionym uogélnianiu, tworzeniu tekstow przydatnych jedynie
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w dydaktyce, lecz nie tworzacych nowych teorii. Analizowane w tym raporcie badania moga
stanowi¢ podstawe do tworzenia polskiego modelu edukacji wtgczajacej na miare obecnych
potrzeb i mozliwosci, zaréwno ucznidw z niepetnosprawnosciami i innymi specjalnymi
potrzebami, jak tez organizatoréw ich edukacji.

1. Integracja i wtgczenie ucznidw z niepetnosprawnosciami w Polsce — podstawowe dane

Poczatki integracji w Polsce siegajg roku 1989, kiedy to w Warszawie powstata pierwsza
przedszkolna grupa integracyjna. Jak podaje Bogucka (1996), w roku 1995 w grupach i
klasach integracyjnych ksztatcito sie w catej Polsce 888 dzieci, w tym 230 z
niepetnosprawnoscia ruchowg, 204 z niepetnosprawnoscia intelektualng, 133 z zaburzeniami
emocjonalnymi i autyzmem, 95 ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, 85 z dysfunkcja
stuchu oraz 37 z dysfunkcjg wzroku.

Obecnie, prawie 30 lat pdzniej, w integracyjnych formach edukacji ksztatca sie tysigce dzieci i
mtodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Te prawie 30 lat integracji oznacza,
zdaniem Dryzatowskiej (2017), wazne zmiany: od integracji ukrytej — przeszlismy do
integracji jawnej, od ignorowania potrzeb uczniéw z niepetnosprawnoscig — do obowigzku
ich zaspokajania; od nielicznych dziatan wspomagajacych dzieci na wczesnym etapie rozwoju
— do ogdlnopolskiego programu Wczesnego Wspierania Rozwoju; od administracyjnych
decyzji o koniecznosci uczeszczania do okreslonej placéwki — do mozliwosci wyboru
Srodowiska edukacyjnego przez rodzicdw i ucznidow oraz od okreslen dyskryminujgcych
osoby z niepetnosprawnosciami - do wiekszej dbatosci o jezyk opisu (uczen niepetnosprawny
to dzisiaj uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i rozwojowymi).

Szczegdtowe dane dotyczace liczby ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
gromadzone sg w Systemie Informacji Oswiatowej (https://sio.men.gov.pl). Dane z wrzesnia
2017 wskazywaty, ze w szkotach ogdlnodostepnych uczyto sie ponad 87,5 tys. uczniow ze
SPE, w tym ponad 25,5 tys. - w szkotach ogélnodostepnych z oddziatami integracyjnymi, a w
szkotach ogdlnodostepnych z oddziatami specjalnymi — ok. 1 600. W szkotach integracyjnych
uczyto sie ponad 3,5 tys. uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, natomiast w
szkotach specjalnych — ponad 61 tys. dzieci i mtodziezy z orzeczeniami o potrzebie
ksztatcenia specjalnego.

2. Metodologia badan wtasnych

Badania wtasne zaprezentowane w ponizszym raporcie obejmujg analize wynikéw badan
empirycznych oraz analize tekstéw pedagogicznych dotyczacych wtaczenia i integracji
ucznidéw z niepetnosprawnosciami, zamieszczonych na tamach gtéwnych polskich czasopism
z zakresu pedagogiki specjalnej oraz tych czasopism pedagogicznych, w ktdérych drukowane
sg teksty poswiecone pedagogice specjalnej, w latach 2013-2017.
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Czasopisma naukowe zwigzane sg zazwyczaj z osrodkami akademickimi. W Polsce kierunek
»pedagogika specjalna” prowadzony jest w 9 panstwowych osrodkach uniwersyteckich,
sposrod nich kilka wydaje wtasne czasopisma poswiecone w catosci lub w czesci
zagadnieniom edukacji uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wtasne
czasopismo naukowe poswiecone zagadnieniom niepetnosprawnosci, w tym edukacji
uczniow z niepetnosprawnosciami wydaje takze PFRON. Przeglad wydawanych w Polsce
czasopism naukowych pozwolit zatem ostatecznie na wyodrebnienie 6 czasopism z zakresu
pedagogiki specjalnej oraz 5 innych, w ktérych regularnie pojawiaja sie zeszyty lub sekcje w
poszczegdlnych numerach, poswiecone problematyce niepetnosprawnosci i specjalnych
potrzeb edukacyjnych.

Analizie poddano zatem nastepujgce czasopisma:

1. Niepetnosprawnos$¢- zagadnienia, problemy, rozwigzania. Wydawca: Panstwowy
Fundusz Rehabilitacji Oséb Niepetnosprawnych.

2. Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej. Wydawca: Wydziat Studiéw
Edukacyjnych Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.

3. Szkota Specjalna. Wydawca: Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie.

4. Cztowiek - Niepetnosprawnos¢ — Spoteczenstwo. Wydawca: Akademia Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.

5. Niepetnosprawnosc. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej. Wydawca: Zakfad Pedagogiki
Specjalnej, Instytut Pedagogiki, Wydziat Nauk Spotecznych, Uniwersytet Gdanski.

6. Zeszyty Naukowe Pedagogiki Specjalnej. Wydawca: Wydziat Pedagogiczny
Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowe] w Krakowie.

7. Przeglad Badan Edukacyjnych. Wydawca: Wydziat Nauk Pedagogicznych
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.

8. The New Educational Review. Wydawca: University of Silesia in Katowice (Poland),
Matej Bel University in Banskd Bystrica (Slovak Republic) and University of Ostrava
(Czech Republic). Faculty of Education and Psychology in University of Silesia in
Poland.

9. Roczniki Pedagogiczne (zeszyt 3). Wydawca: Instytut Pedagogiki, Katolicki
Uniwersytet Lubelski Jana Pawta Il.

10. Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska, sectio J — Paedagogia-Psychologia.
Wydawca: Wydziat Pedagogiki i Psychologii, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w
Lublinie.

11. Lubelski Rocznik Pedagogiczny. Wydawca: Wydziat Pedagogiki i Psychologii,
Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie.

Procedura badan obejmowata kilka etapow. W pierwszym z nich zapoznano sie z tytutem
kazdego z artykutéw umieszczonych w analizowanych czasopismach w latach 2013-2017.

Projekt Ministerstwa Edukacji Narodowe] pn. Wspieranie Edukacji Wtgczajacej w Polsce realizowany w ramach
Programu Wsparcia Reform Strukturalnych Komisji Europejskiej we wspédtpracy z Europejska Agencja do Spraw 4
Specjalnych Potrzeb | Edukacji Wtaczajacej




Jesli tytut artykutu wskazywat, ze zawiera on tresci zwigzane z edukacjg integracyjng i
wiaczajacg ucznidw z niepetnosprawnosciami, zapoznawano sie z abstraktem artykutu, po
czym — na podstawie analizy tresci abstraktu - podejmowano decyzje o jego odrzuceniu lub
wiaczeniu do bazy analizowanych artykutéw. Pierwotnym zamiarem autorki byta analiza
tylko i wyfacznie artykutdw badawczych, jednak ich liczba okazata sie stosunkowo niewielka.
Do analiz postanowiono takze dotgczyc¢ artykuty problemowe i dotyczgce zagadnien teorii
wychowania i edukacji uczniéw z niepetnosprawnosciami, ze wzgledu na ich niewatpliwg
przydatnos$¢ dla lepszego poznania uwarunkowan wtgczenia i integracji szkolnej. Razem
analizie poddano 86 artykutow.

Grupa ucznidw z niepetnosprawnosciami to gtéwnie osoby z niepetnosprawnoscia
intelektualng, dysfunkcjami wzroku, stuchu lub gtuchoniewidzeniem oraz osoby z
zaburzeniami ze spektrum autyzmu, w tym z zespotem Aspergera, i to ich przede wszystkim
dotyczg omawiane artykuty. W analizowanych czasopismach rzadko pojawiajg sie teksty lub
ich fragmenty dotyczace ucznidow z innymi niepetnosprawnosciami (np. ruchowg).

Celem poznawczym badan wtasnych byto poznanie zakresu i wynikow badan
pedagogicznych, prowadzonych w obszarze edukacji integracyjnej i wtgczajgcej ucznidéw z
niepetnosprawnosciami. Celem praktycznym jest natomiast takie uporzadkowanie i
opracowanie zgromadzonego materiatu badawczego, aby mégt by¢ on wykorzystywany
zarowno do dalszych pogtebionych badan naukowych w tym obszarze, jak tez stuzy¢
praktyce edukacyjnej. Raport moze by¢ zrédtem wiedzy opartej na dowodach (evidence
based knowledge), ktdra jest istotna zaréwno dla 0séb kierujacych polityka oswiatowa
naszego kraju, jak tez dla praktykdw edukacji oraz studentéw przygotowujacych sie do pracy
w placéwkach integracyjnych i wtgczajacych.

Do celéw badania sformutowano nastepujgce problemy badawcze:

1) Jakie byty gtéwne podejscia badawcze, obszary i problemy badan w zakresie
integracji i inkluzji uczniéw z niepetnosprawnosciami?

2) Jakich metod i technik badan uzywano?

3) Jakie grupy oséb braty udziat w badaniach?

4) Jakie sa wyniki badan empirycznych, przedstawionych w analizowanych tekstach?

3. Analiza wnioskow z wynikéw badan dotyczacych integracji i wigczenia ucznidow z
niepetnosprawnos$ciami

Analiza szczegdtowych zagadnien badawczych podejmowanych w artykutach pozwolita na
wyodrebnienie nastepujgcych tematéw wiodacych:

1. Teoretyczne, formalne i organizacyjne podstawy integracji i wtgczenia.
2. Metody i strategie wspierajgce edukacje wtgczajaca.

3. Relacje réwiesnicze w klasach integracyjnych i wtaczajacych.
-
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Postawy i opinie rodzicdw dotyczace segregacji, integracji i wigczenia w edukacji.
5. Postawy nauczycieli dotyczace segregacji, integracji i wtgczenia w edukacji.
6. Opinie i postawy ucznidw z niepetnosprawnosciami w kontekscie ich edukacji w
szkotach ogdlnodostepnych i integracyjnych.

W dalszej czesci teksu powyzsze zagadnienia zostang omdéwione szczegdtowo.
3.1. Teoretyczne, formalne i organizacyjne podstawy integracji i wigczenia

Wsrdd analizowanych artykutéw czes¢ dotyczyta ogdlnych zagadnien zwigzanych z edukacja
integracyjng i wiaczajacg. W artykutach dominuje przekonanie o koniecznosci rozszerzania
oferty ksztatcenia dla ucznidw z niepetnosprawnosciami i stwarzanie mozliwosci ich edukacji
w szkotach ogolnodostepnych i integracyjnych, jednak przy uwzglednieniu petnych szans tej
grupy dzieci na harmonijny rozwdj - nie tylko umystowy, ale takze spoteczny i emocjonalny,
zapewniajgcy wyksztatcenie sie poczucia przynaleznosci ze wspdlnotg szkolng (Gtodkowska
2013, Gajdzica 2014, 2015b, 2016, 2017, Sekutowicz, Sekutowicz 2016) a takze wspdlnota
lokalng (Tersa 2017). Jednoczesnie — w uznaniu dla dorobku polskiej mysli pedagogicznej —
pojawiajg sie ostrzezenia przed pochopnym ,totalizowaniem” i faworyzowaniem
monotematycznych rozwigzan edukacyjnych, co moze by¢ postrzegane jako dziatanie
niesprzyjajace uczniom z niepetnosprawnosciami (Janiszewska- Niescioruk Zaorska 2014),

Wskazywanie najbardziej odpowiedniej dla dziecka szkoty powinno — zdaniem Gotubiew-
Koniecznej (2015), uwzgledniaé nastepujace etapy:

a) diagnoze funkcjonalng potrzeb i mozliwosci dziecka;
b) rozeznanie w mozliwosciach placowek, w ktérych dziecko mogtoby podjgé edukacije;
c) biezace monitorowanie dobrostanu dziecka i ewentualng zmiane typu placéwki.

Kluczowe znaczenie wyboru odpowiedniej dla dziecka oferty edukacyjnej podejmowane jest
w wielu innych tekstach (Sadowska, Janiszewska-Niescioruk 2015a, Sekutowicz, Sekutowicz
2016, Janiszewska-Niescioruk 2016) — polscy pedagodzy, korzystajgc z bogactwa
dotychczasowych doswiadczen edukacji segregacyjnej i integracyjnej, postuluja
utrzymywanie mozliwosci wyboru typu szkoty, z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb i
mozliwosci kazdego ucznia. Istotny jest jednak fakt, ze to lokalne szkoty integracyjne i
wiaczajace stwarzajg dzieciom i mtodziezy okazje do zakorzeniania — budowania relacji w
srodowisku lokalnym. W przeciwienstwie do szkét specjalnych, zlokalizowanych czesto poza
rejonem zamieszkania dziecka, stwarzajg one okazje nie tylko do wspdlnych lekcji, ale takze
szeregu dziatan poza lekcjami (Tersa 2017). Wybor szkoty powinien takze by¢ uzalezniony od
potrzeb i mozliwosci dziecka — zwraca na to uwage Bienkowska (2013), omawiajgc
zagadnienie specyfiki diagnozowania dojrzatosci szkolnej dzieci z dysfunkcjg stuchu.

Wspotczesne zmiany w ksztatceniu oséb z niepetnosprawnosciami analizuje m.in.
Janiszewska-Niescioruk (2016). Wskazuje na zalety nurtu pro-normalizacyjnego i zasadniczo
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broni idei wtgczania 0séb z niepetnosprawnosciami w edukacje i zycie spoteczne. Krytykujac
jednostronnos$é rozwigzan nurtu ,ideologizujacego”, zaktadajgcego dominacje klas i
oddziatéw integracyjnych, postuluje stanowczo, aby oferta edukacyjna dla ucznidw z
niepetnosprawnosciami byta zréznicowana (a nie stotalizowana, s. 50), co zapewnia nurt
ekosystemowy, zaktadajgcy kontekstualne dopasowanie formy edukacji do potrzeb i
mozliwosci ucznia, z uwzglednieniem zaréwno mozliwosci, oczekiwan i wymagan srodowiska
jak tez oczekiwan i potrzeb samego dziecka: ,Integracja dzieci z niepetnosprawnosciami czy o
szczegblnych potrzebach edukacyjnych [...] to marzenie, koniecznos¢ i prawo, z ktérym
mozna sie oczywiscie zgodzi¢, jesli dopuszcza sie rézne mozliwosci ich materializowania oraz
krytyczna ocene juz funkcjonujacych rozwigzan czy uruchamianych dziatan (s. 51)”.

Wazne jest, zdaniem tej autorki, docenienie potencjatu szkolnictwa specjalnego oraz
tworzenie w szkotach , kultury integracji”, pozytywnego nastawienia do zréznicowanych
potrzeb ucznidw i ich integracji w sSrodowisku lokalnym. Kluczowa jest jako$¢ kadry
nauczycielskiej — profesjonalizm wyrazajacy sie otwartoscig na potrzeby kazdego ucznia.

Kolejng analize przeprowadzajg Cwirynkato i Bartnikowska (2016), analizujac rézne
tendencje w ksztatceniu, obecne w Polsce od momentu wejscia w zycie przetomowej Ustawy
o systemie os$wiaty w 1991 roku, ktéra otworzyta uczniom z niepetnosprawnosciami
mozliwo$¢ edukacji w szkotach ogdlnodostepnych. Jako kluczowg zmiane autorki
spostrzegajg odejscie od tradycyjnej roli edukacji jako dziatart zmierzajgcych do
uspotecznienia ucznia z niepetnosprawnoscig i uczynienia go w maksymalnym stopniu
,przydatnym” w spoteczenstwie, do rozumienia edukacji jako dziata zmierzajgcych do
podniesienia jakosci zycia ucznia i wsparcie w jego petnym rozwoju. Autorki omawiajg szereg
dokumentéw dotyczacych ksztatcenia ucznidw ze SPE, analizujgc stosowane w nich terminy
(orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, rewalidacja, wczesne wspomaganie rozwoju
dziecka, réznice miedzy pojeciami ,,specjalne potrzeby edukacyjne” a ,niepetnosprawnos¢”,
zrdznicowanie form edukacji dla poszczegdlnych grup ucznidw ze SPE oraz wnoszone przez
nie zmiany w organizacji edukacji i wsparcia). Cwirynkato, Zyta (2015) poréwnuja takze dane
uzyskane w swoich badaniach nad integracja edukacyjng z tymi z badan Antoszewskiej,
Cwirynkato i Wéjcik (2003) — wskazujac, ze zwiekszyt sie odsetek nauczycieli deklarujacych
postawe pro-integracyjna. Jest to zwtaszcza widoczne wobec edukacji ucznidw z lekka
niepetnosprawnoscia intelektualna, poniewaz pozytywng opinie o mozliwosci ich integracji w
roku 2003 wyrazato 61,2% badanych nauczycieli (Antoszewska 2003), natomiast w
badaniach Cwirynkato i Zyty (2015) byto to 77,5% nauczycieli. Zwiekszyta sie takze liczba
nauczycieli opowiadajgcych sie za integracyjnym ksztatceniem oséb z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym - z 10,5% (Antoszewska 2003) do 19,6%
(Cwirynkato, Zyta (2015). Jest to prawdopodobnie zwigzane z wiekszym dos$wiadczeniem
nauczycieli w zakresie ksztatcenia ucznidw ze SPE oraz ich lepszym przygotowaniem do pracy
z tymi uczniami. Nauczyciele za najbardziej znaczgce przeszkody w realizacji nauczania
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integracyjnego i wtgczajgcego uznaja: brak dostosowania szkoty (budynkdéw, pomocy
dydaktycznej, kadry), negatywne postawy ucznidw petnosprawnych, negatywny wptyw
integracji na samoocene i efekty ksztatcenia uczniow ze SPE, obawa o obnizenie poziomu
nauczania, niewtasciwe rozwigzania legislacyjne, réznice w programach nauczania i
potrzebach edukacyjnych uczniéw. Pozytywne aspekty: korzystny wptyw na rozwdj
spoteczno-emocjonalny uczniéw, powszechne uznanie dla realizacji prawa dziecka do
edukacji w miejscu zamieszkania/swoim $rodowisku. Bartnikowska i Cwirynkato (2016)
prezentujg takze czastkowy przeglad badan nad klasami integracyjnymi i ogélnodostepnymi,
Babka (2015) omawia w swoim opracowaniu réznice miedzy edukacjg segregacyjng,
integracyjng i wtgczajacg, a Bidzinski (2016) analizuje zjawisko odkrywania wtasnej
tozsamosci przez ucznidéw z niepetnosprawnoscia w mtodszym wieku szkolnym w srodowisku
szkoty ogdélnodostepnej.

Bilans zmian strukturalnych w zakresie edukacji integracyjnej przeprowadza takze Sadowska
(2016b), zwracajgc uwage na najbardziej palgce problemy tej formy edukacji: zbyt duzg
liczbe dzieci z niepetnosprawnosciami w systemie nauczania indywidualnego, czy tez
trudnosci nauczycieli w zakresie akceptacji integracyjnego modelu ksztatcenia, uboga oferta
programow nauczania dla ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng w pierwszych latach
dziatania klas integracyjnych, niejasne — zdaniem autorki — kryteria oceniania egzaminéw
zewnetrznych dla ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz czeste zmiany
placéwek przez ucznidw tej grupy (szczegdlnie przechodzenie z placéwek ogdlnodostepnych/
integracyjnych do specjalnych). Sadowska konkluduje, ze w Polsce potrzebna jest zaréwno
rzetelna diagnoza barier (Srodowiskowe, dotyczgce strategii nauczania i uczenia sie, postaw,
zachowan oraz organizacji i zarzadzania), jak tez konsekwentne budowanie kultury
wigczenia, opartej na budowaniu wrazliwosci dyskursywnej i uczenia refleksji
hermeneutycznej. W tym nurcie przygotowany zostat takze kolejny artykut (Sadowska 2017),
w ktérym autorka analizuje edukacje wczesnoszkolng ucznidw z niepetnosprawnosciami na
przestrzeni ostatnich lat, nie wahajac sie postawic zarzutu zaprzepaszczenia w trakcie dziatan
reformatorskich dorobku polskiej pedagogiki specjalnej w zakresie pracy dydaktycznej z
uczniami z niepetnosprawnoscig intelektualna.

Kolejne analizy Sadowska zawarta w innym tekscie (Sadowska 2016a), poswiecajac go
polityce oswiatowej w zakresie rozwigzywania kwestii ksztatcenia uczniow z
niepetnosprawnosciami. Omawiany okres dzieli na kilka etapow: 1989-1998 — okres
przywracania podmiotowosci szkét i nadrabiania zalegtosci, 1999-2005 — okres reformy
strukturalnej i programowej oraz okres 2006-2016. Podsumowujac analizy, autorka
wskazuje, ze w polityce oswiatowe]j konieczne jest nie tylko opieranie sie na ogdlnie
przyjetych wartosciach (np. solidarnosci i sprawiedliwosci spotecznej), ale takze koncepcjach
wypracowanych przez pedagogike specjalng, w ktérej akcent obecnie przenoszony jest z
koncentracji na miejscu rehabilitacji/ edukacji na jej cel, okreslany zgodnie z zasadami
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humanizacji, normalizacji i autonomii oséb z niepetnosprawnosciami. Polityce edukacyjnej
naszego kraju w kontekscie edukacji uczniéw z niepetnosprawnosciag poswiecony jest takze
artykut Dudzinskiej i Roszewskiej (2016), analizujgcy stan edukacji tej grupy uczniéw z
prawnego punktu widzenia. W artykule zwraca sie uwage szczegdlnie na prawa dzieci z
niepetnosprawnosciami i ich rodzicow w zakresie dostepnosci réznych rodzajéw wsparcia,
omawiane sg efekty projektu ,Wszystko jasne”. Za najwieksze zagrozenia autorki uznajg brak
standaryzacji orzecznictwa oraz niejasnosci w zakresie finansowania wsparcia dla uczniéw ze
specjalnymi potrzebami. Mikotajczyk-Lerman (2016) takze poswieca swoj tekst analizie
barier w dostepie do edukacji na podstawie wynikéw projektu ,Uczen niepetnosprawny w
systemie edukacji. Formy i efektywnos¢ pomocy spotecznej osobom niepetnosprawnym lub
ich opiekunom”. Autorka wyprowadza z tych analiz rekomendacje dla polityki oswiatowej:
doskonalenie narzedzi pracy pedagogicznej oraz doskonalenie zarzgdzania procesem
edukacji.

Podsumowania dotychczasowych doswiadczen integracji i wtgczania ucznidw z dysfunkcjg
wzroku dokonuje takze Zaorska. W artykule z 2014 roku szczegdétowo omawia dane
dotyczace zagadnien prawno-organizacyjnych, kompetencyjnych oraz dydaktyczno-
wychowawczo-opiekunczych w edukacji uczniéw niewidomych i niedowidzacych. Autorka
zauwaza zwiekszajaca sie liczbe uczniow z dysfunkcjg wzroku, korzystajgcych z edukacji
integracyjnej i wtaczajacej. Stawia jednak pytania o jej jakos¢ oraz zasadnos¢ wdrazanych
rozwigzan prawych i organizacyjnych. W artykule z 2017 roku Zaorska omawia natomiast
szczegbtowo, na bazie raportu z projektu ,Wdrazanie Konwencji o prawach psdb
niepetnosprawnych —wspdlna sprawa”, przejawy dyskryminacji oséb z dysfunkcjami
sensorycznymi oraz sposoby zaradzania takim sytuacjom.

Ksztatcenie integracyjne uczniéw z dysfunkcjg stuchu omawia z kolei Olempska-Wysocka
(2017b). Wskazuje na przepisy prawne i kryteria przyjmowane przy doradzaniu uczniom z
dysfunkcja stuchu i ich rodzicom w kwestii wyboru typu szkoty. Wskazuje, ze rosnie liczba
uczniéw z dysfunkcjg stuchu korzystajgcych z edukacji ogélnodostepnej i integracyjnej,
dotyczy to zwtaszcza ucznidw z Izejszymi stopniami niedostuchu. Wéréd rekomendaciji
pojawia sie postulat szerszego korzystania z edukacji bilingwalnej oraz wykorzystywania w
wiekszym stopniu jezyka migowego.

Konstrukcji modelu edukacji wtgczajgcej podejmuje sie w swoim artykule Gajdzica (2015),
mowigc o uczniach ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktérzy mogg by¢ w swoich
klasach widzialni — lub niewidzialni, zaniedbani — lub zadbani. Omawia takze trzy koncepcje
wiaczania w nurty lekcji: 1. Praca w gtéwnym nurcie; 2. Praca w nurcie bocznym; 3. Praca w
nurcie mieszanym oraz trzy typy relacji réwiesniczych w klasach witaczajacych (relacje
konstruktywne, niekonstruktywne i mieszane). Autor zaznacza, ze artykut nie stanowi opisu
praktyki edukacyjnej, ale konstrukcje pewnej koncepcji, umozliwiajgcej opisywanie i
wyjasnianie sytuacji ucznia w szkole wtgczajacej (s. 162).
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Istotnym watkiem badan jest poszukiwanie rozwigzan edukacyjnych adekwatnych do
potrzeb ucznidw — ktére mogg mieé charakter segregacyjny, integracyjny lub wtgczajacy.
Analize tego zagadnienia proponujg Sadowska i Niescioruk (2015a), analizujac zaréwno dane
liczbowe ukazujgce poziom dostosowania réznych typow szkoét do potrzeb ucznidw z
niepetnosprawnosciami, jak tez wyniki badan biograficznych — sciezek edukacyjnych
uczniow. Autorki konkluduja, ze waznym zagadnieniem badawczym powinno stac sie
zjawisko zmiany typu szkoty w trakcie edukacji (najczesciej dotyczy to przejscia ucznia ze
szkoty ogdélnodostepnej do szkoty specjalnej). Wskazujg takze, ze szkota specjalna moze
petni¢ wazng role w odbudowywaniu poczucia kompetencji ucznidéw z niepetnosprawnoscia,
poczucia wtasnej wartosci oraz dobrych relacji z nauczycielami i symetrycznych relacji
réwiesniczych. Postulujg takze, aby w badaniach w wiekszym stopniu uwzgledniany byt gtos
samych zainteresowanych — uczniow.

Efektywnos¢ procesu integracji i wigczenia warunkowana jest z kolei przygotowaniem
nauczycieli, co postuluje szczegdlnie Gtodkowska (2013), proponujgc nie tylko istotne zmiany
w edukacji pedagogow specjalnych, lecz takze zmiany formalne w zakresie klasyfikacji tego
zawodu. Postuluje szczegotowe opisanie charakterystyki zawodu pedagoga szkolnego, ktéry
powinien posiadac nie tylko kompetencje do pracy z uczniami o okreslonej
niepetnosprawnosci, ale takze by¢ specjalista w zakresie nauczania integracyjnego i
wigczajgcego. Bieganowska i Witek (2014) dzielg sie przyktadem dobrej praktyki —
przygotowanie nauczycieli staje sie petniejsze, jesli moga w trakcie studidw uczestniczy¢ w
warsztatach i spotkaniach w réznych placéwkach wspierajacych osoby z
niepetnosprawnoscia.

Elementem edukacji ucznidw ze SPE s3 takze zdawane przez nich egzaminy zewnetrzne,
ktére majg prawo zdawaé w formie dostosowanej do ich specjalnych potrzeb. Zagadnienie to
omawia Sadowska (2013). Analizujac arkusze egzaminacyjne, informatory CKE oraz dane ze
stron internetowych CKE omawiajace wyniki egzaminow, autorka wskazuje na brak
przejrzystych i powszechnie dostepnych analiz wynikéw tych egzamindéw w grupie ucznidw z
deficytami. Zauwaza takze, ze przedstawiana przez CKE analiza trudnosci uczniéw bez SPE
wskazuje na obszary, w ktérych pojawia sie najwiecej probleméw i umozliwia podjecie
dziatan naprawczych, natomiast brak takich informacji o wynikach uczniéw ze SPE
uniemozliwia wnioskowanie o zmianach w zakresie ich ksztatcenia, a wysokie wyniki
osiggane przez uczniow ze SPE mogg oznaczac nie tylko ich dobre przygotowanie do
egzamindw zewnetrznych, ale takze zanizone wymagania egzaminacyjne. Wspolnie z
Janiszewska-Niescioruk (Sadowska, Janiszewska-Niescioruk, 2015) analizujg takze w
kolejnym tekscie sprawdzian po szkole podstawowej, stawiajgc pytanie o miare sukcesu
edukacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W ostatnich latach edukacja wtgczajgca omawiana jest w kontekscie Konwencji ONZ o
prawach oséb niepetnosprawnych. Zagadnienie to omawiata w roku 2013 Szeroczynska,
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natomiast Mitrut poswieca mu dwa aktualne teksty (2017a, 2017b), omawiajac w nich
zakres, w jakim polskie przepisy oSwiatowe realizujg idee konwencji w kontekscie prawa do
edukacji wiaczajacej oraz racjonalnych dostosowan. Prawo uczniéw do bezptatnej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej oraz aspekty prawne oraz organizacyjne tego zagadnienia
omowione sg szeroko w publikacji Gotubiew-Koniecznej (2016), natomiast raport z projektu
,Wdrazanie konwencji o prawach osdb niepetnosprawnych — wspdlna sprawa” w kontekscie
potrzeb osdb z dysfunkcjami sensorycznymi omawia szczegétowo Zaorska (2017).

Nowym zagadnieniem jest takze podjecie préby opisania kultury szkoty wtgczajgcej
(Zamkowska 2017a,2017b). Autorka prac sugeruje, aby przygotowania do przemian polskich
szkét w szkoty prawdziwie wtgczajace odbywaty sie zaréwno na poziomie jednostkowym
(przez indywidualng analize i reinterpretacje zatozen inkluzji), jak réwniez grupowym —
poprzez dyskurs i wspdtprace w grupach. Kluczowe znaczenie majg w tym procesie wartosci
uznawane za istotne przez nauczycieli oraz dyrektoréw szkot.

Polska edukacja integracyjna i wtgczajaca korzysta szeroko z doswiadczen zagranicznych, co
takze znalazto odbicie w artykutach publikowanych na tamach analizowanych czasopism. W
ostatnich latach artykuty te opisywaty doswiadczenia holenderskie (Papuda 2014),
wegierskie (Cwirynkato, Zyta 2017), brytyjskie (Zamkowska 2015), japoriskie (Kuroda, Kulesza
2017), chorwackie (Zyta, Cwirynkato 2017), ukrainskie (Martynenko, Tyschenko, Bazyma
(2013), litewskie (Aksamit-Staszkiewicz 2013) i izraelskie (Bar 2017). Wsrod artykutéw sg
takze takie, ktére opisujg przyktady polskiej dobrej praktyki — rozwigzan integracyjnych
stosowanych w okreslonych placéwkach (Freiberg 2016, Gotubiew-Konieczna 2015, 2016).

3.2. Metody i strategie wspierajgce edukacje wtgczajaca

Waznym polem badawczym jest opracowywanie i opisywanie zaréwno sprawdzonych w
wieloletniej praktyce, jak tez nowatorskich rozwigzan metodycznych wspierajgcych edukacje
ucznidow w zespofach integracyjnych i klasach witgczajgcych. Artykuty z tej grupy zazwyczaj
nie majg jednak charakteru empirycznego, opisywaty dane metody i strategie posrednio — na
podstawie badan innych naukowcéw, doswiadczen praktycznych autoréw, zawierajg takze
postulaty wykorzystania okreslonych rozwigzan w szkotach i innych placéwkach.

Wiaczenie ucznidw z niepetnosprawnoscia intelektualng wywotuje koniecznos¢ nie tylko
dostosowania procesu edukacji, ale modyfikacji tresci nauczania tak, aby staty sie dostepne
dla ucznidéw z obnizonymi mozliwosciami poznawczymi. Problem ten podejmuje Buchnat
(2013). W artykule argumentuje, ze nauczanie transmisyjne nie jest optymalnym
rozwigzaniem i sugeruje zastosowanie metody projektéw, ktéra umozliwia duza
interaktywnos¢ i wigczenie w proces uczenia i nauczania rozmaitych metod i technik,
odpowiednich dla réznych uczniéow. Badani przez autorke nauczyciele z woj. wielkopolskiego
(42 osoby) wskazywali, ze gtdwng trudnoscig w wykorzystywaniu metody projektow jest
obawa, czy stosujac te czasochtonng metode, zrealizujg program nauczania (76%).
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Nauczyciele obawiajg sie takze, ze metoda ta utrudni im kontrolowanie pracy pojedynczych
uczniow (71,4%), adekwatng ocene pracy kazdego ucznia (69%) oraz utrzymanie dyscypliny
w klasie (50%). Pomimo tych wskazanych przez nauczycieli trudnosci, autorka artykutu
postrzega metode projektéw jako skuteczne narzedzie, ktérego zastosowanie moze poméc
w skutecznej realizacji programu nauczania i wtgczeniu wszystkich dzieci w klasie
ogodlnodostepnej w aktywng prace na lekcji.

Wsrdd analizowanych artykutédw nie pojawiajg sie teksty dotyczgce rozwigzan metodycznych
dla konkretnych przedmiotéw — zapewne omawiane sg na tamach czasopism dotyczacych
praktyki nauczycielskiej, w ksigzkach czy na platformach internetowych. Jedyny tekst
dotyczacy tej problematyki to metodyczne opracowanie Buchnat i Waszynskiej (2015),
dotyczace lekcji wychowania do zycia w rodzinie dla ucznidéw z niepetnosprawnoscia
intelektualna.

Uczniowie niewidomi i stabowidzgcy potrzebujg w szkotach integracyjnych i wtgczajgcych
zarowno dobrze zorganizowanej przestrzeni szkolnej, jak tez specjalistycznego dostosowania
materiatow dydaktycznych. Obydwa te tematy poruszane sg w analizowanych publikacjach.
Uczniowie z dysfunkcjg wzroku stanowig zréznicowang grupe osdb, ogdlng specyfike ich
problemdw i mozliwosci wsparcia analizuje w swoim artykule Kuczyriska-Kwapisz (2017).
Zagadnienia szczegotowe obejmujg kwestie dostosowania podrecznikéw, co omawia w
swoim artykule Wieckowska (2017), wskazujgc zaréwno na aspekty historyczne, jak réwniez
obecne ustalenia, pozwalajgce na standaryzacje dostosowania podrecznikéw do systemu
brajlowskiego. Klasycznym tematem zwigzanym z edukacjg uczniow z dysfunkcjg wzroku jest
kwestia orientacji przestrzennej. Zagadnienie to podejmuje w swoim artykule Czerwinska
(2014), wskazujgc na istotne znaczenie przyjaznej uczniowi niewidomemu przestrzeni dla
rodzaju i zakresu podejmowanych przez niego aktywnosci. W artykule znajduja sie cenne
praktyczne wskazdowki. dotyczace m.in. zasad zapoznania ucznia z rozktadem pomieszczen
szkolnych, pomoc uczniowi w poznaniu planu wnetrza poszczegdlnych sal, zadbanie o
dostepnos¢, oznakowanie miejsc, zasady aranzacji wyposazenia sal lekcyjnych i innych miejsc
przebywania ucznia (w tym odpowiednie os$wietlenie, wykorzystanie kontrastu,
uporzgdkowanie pomieszczenia). Problematyke te podejmuje takze Nazarczuk (2013).

Zagadnienie wykorzystywania audiodeskrypcji w edukacji wtgczajgcej omawia Nowak (2017).
W artykule podaje konkretne przyktady zastosowania audiodeskrypcji obrazéow na lekcjach z
zakresu historii sztuki. Jak stusznie zauwaza autorka, badania rzeczywistos$ci wtgczajgcej
powinny koncentrowac sie nie tylko na tym, ,,czy uczen z niepetnosprawnoscia radzi sobie w
szkole ogdlnodostepnej”, ale przede wszystkim na tym, czy stosowane w szkotach metody
pracy uwzgledniajg jego potrzeby i umozliwiajg ,petne uczestnictwo w zajeciach, na tych
samych prawach co uczniowie bez niepetnosprawnosci (s. 29). Konteksty badan nad
audiodeskrypcjg omawia w swoim artykule takze Dycht (2015), jednoznacznie wskazujgc na
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potrzebe zastosowania tego sposobu udostepniania kultury zréznicowane]j populacji oséb z
dysfunkcjg wzroku.

Kluczowa dla edukacji wigczajacej jest takze mozliwos¢ korzystania ze stron internetowych
dostosowanych do potrzeb osdb z niepetnosprawnosciami, poniewaz uczen wspétczesnej
szkoty korzysta nie tylko z podrecznikow i zeszytéw Ewiczen, lecz takze z szerokiej obudowy
dydaktycznej programow nauczania, w ktérg wigczone s takze strony internetowe.
Zagadnienie to przedstawili Fiedorowicz i Rézanski (2014), omawiajac rozwigzania
technologiczne podejmowane w celu likwidacji barier w zakresie dostepu do sieci. W
analizowanym projekcie przebadano 500 stron internetowych, 300 z nich wsparto w zakresie
wdrazania dostepnosci, przeszkolono 700 oséb odpowiedzialnych za serwery instytucji, co
jest przyktadem dobrej praktyki w zakresie upowszechniania dostepnosci.

Niezaleznie od opisanych powyzej dziatan, srodowisko oséb z dysfunkcjg wzroku dostrzega
jeszcze wiele niezaspokojonych potrzeb, ktére omawia w swojej publikacji Zaorska (2017),
przedstawiajgc dane z raportu projektu pn. ,Wdrazanie konwencji o prawach oséb
niepetnosprawnych —wspdlna sprawa”. Uczestnicy projektu — osoby niewidome i
niedowidzgce zwracajg uwage na ciggle powszechng dyskryminacje oséb niewidomych w
szkotach i miejscach pracy, brak asystentéw oraz niejasnosci w zakresie wykorzystywania
subwencji oswiatowej.

Edukacje wtaczajaca ucznidw niestyszacych i stabostyszgcych mozna wspierac nie tylko
poprzez ttumaczenia z wykorzystaniem jezyka migowego, ale takze poprzez ustugi, np.
przygotowywanie notatek i zapisywanie symultaniczne. Pisze o tym Domagata-Zysk (20173,
2017b). W pierwszym z tekstéw (2017a) przedstawia metodyke przygotowywania
specjalistycznych notatek dla osob z dysfunkcjg stuchu, podaje takze przyktad dobrej praktyki
— przygotowywania notatki elektronicznej z wykorzystaniem programu OneNote oraz tabletu
graficznego. W drugim z tekstédw (2017b) omawia natomiast przyktady zastosowania ustugi
zapisywania symultanicznego, ktéra umozliwia biezgce sledzenie wyktadéw, rozmow czy
lekcji uczniom niestyszacym i stabostyszagcym postugujgcym sie w edukacji jezykiem
narodowym. Autorka, na podstawie dos$wiadczen z rédznych krajow, rekomenduje szerokie
stosowanie tych dwdch form wsparcia w edukacji ucznidéw z dysfunkcjami stuchu oraz innymi
trudnosciami (np. dysfunkcjami motorycznymi czy silnymi trudnosciami o charakterze
dyslektycznym), uniemozliwiajacymi skuteczne korzystanie z informacji przekazywanych
droga stuchowa lub przygotowywanie notatek z przebiegu zaje¢. Podobnie jak w przypadku
innych niepetnosprawnosci, brak jest w omawianych czasopismach tekstéw dotyczgcych
badan nad metodyka nauczania oséb z dysfunkcjg stuchu — jedynym tekstem z tego zakresu
jest artykut dotyczacy uczenia sie jezyka obcego przez osoby korzystajgce z implantow
Slimakowych (Domagata-Zysk, Ktos-Dacka, Zadrozniak 2017).
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Pomimo szeregu dziatan usprawniajacych edukacje oséb z dysfunkcjg stuchu, uczestnicy
projektu ,,Wdrazanie konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych — wspdlna sprawa”
(Zaorska 2017) wypowiadali sie krytycznie o systemie wsparcia edukacji oséb niestyszacych i
stabostyszacych, wskazujgc na szereg barier w edukacji: brak edukacji w jezyku migowym,
niewystarczajgce srodki na optacenie ttumaczen i innych ustug, brak napiséw w mediach, a
takze powszechng obecnos¢ krzywdzacych stereotypdw.

Kolejne artykuty dotyczace edukacji wigczajgcej w kontekscie konkretnych praktycznych
strategii i metod pracy dotyczg roli asystenta ucznia z niepetnosprawnos$ciami. Role
asystenta edukacyjnego (asystenta nauczyciela) na przyktadzie Wielkiej Brytanii (GB) omawia
Zamkowska (2015), referujgc badania nad zakresem jego zadar oraz efektywnoscig pracy.
Asystenci w GB podejmowali prace z uczniem ze SPE oraz z matymi grupami, w ktorej
pracowat dany uczen, pracowali zarowno w klasie, jak tez w formie zaje¢ indywidualnych z
uczniem poza klasa, czesto byli w petni odpowiedzialni za przeprowadzenie danej lekcji z
uczniem ze SPE. Tak szeroki zakres zadan — przy nizszych kwalifikacjach asystentéw — stawia
pod znakiem zapytania jakos¢ realnego wsparcia oferowanego uczniowi ze SPE — z ktérym
pracuje nie pedagog specjalny i nie nauczyciel, ale wiasnie asystent. Podsumowujgc wyniki
referowanych badan, Zamkowska wskazuje na niejednoznaczng ocene roli i efektywnosci
pracy asystenta nauczyciela w GB i jako krytyczne czynniki postrzega precyzyjne okreslenie
roli i zadan asystenta nauczyciela oraz harmonijng wspotprace miedzy nauczycielem
prowadzgcym a kadrg pomocniczg, widzac w tym jeden z gtéwnych determinantdéw
efektywnosci edukacji wtgczajgcej (s.51).

Istotnym elementem przygotowania szkoty do edukacji uczniow ze SPE jest dostepnosé
materiatow dydaktycznych. Zagadnienie to omawiajg Gajdzica (2015) oraz Gajdzica, Czyz
(2015), wskazujgc na wspodtczesne zmiany w korzystaniu z podrecznika, ktéry w szkotach
ogolnodostepnych powinien zaspokajac potrzeby takze uczniéw ze SPE, a wspdtczesnie moze
przybieraé rézne formy — takze multimedialne. Autor wskazuje, jakie cechy powinien
posiadac podrecznik dostosowany dla ucznidw z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng
tak, aby stuzyt edukacji w kazdej z jej faz (przygotowawczej, odbierania, przeksztatcania,
przechowywania i przekazywania informacji). Autor stawia teze, ze nie jest obecnie mozliwe
korzystanie w klasach ogdélnodostepnych z jednego podrecznika dla wszystkich — konieczne
jest dostosowywanie wykorzystywanych materiatéw do indywidualnych potrzeb uczniéw.

Metode tutoringu réwiesniczego omawia natomiast Twardowski (2015), uznajac jg za
skuteczng metode wspdtpracy ucznidw petnosprawnych i z niepetnosprawnosciami. Aby
osiggna¢ wspomniang skutecznos¢, Twardowski postuluje przygotowanie petnosprawnych
rowiesnikow w trakcie szkolen. Twierdzi takze, ze dzieci z niepetnosprawnosciami rowniez
powinny przygotowad sie do kontaktu z petnosprawnymi réwiesnikami, poniewaz niektore z
ich zachowan mogg spowodowac wycofanie sie dzieci sprawnych z relacji. Analizuje takze
wyniki badan nad skutecznoscig tej formy wsparcia, wskazujgce, ze pomaga ona
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przezwyciezyé izolacje spoteczng, poprawia jakos$¢ relacji miedzy dzieémi i pozycje dzieci z
niepetnosprawnoscig w grupie rowiesniczej, zwieksza motywacje do nauki, zaangazowanie w
wykonywane zadania, a takze pozytywnie wptywa na efekty edukacyjne. Kluczowa role w
organizacji tutoringu réwiesniczego odgrywa nauczyciel.

3.3. Relacje réwiesnicze w klasach integracyjnych i wtaczjgcych

Artykuty dotyczace relacji réwiesniczych w réznych typach klas miaty giéwnie charakter
empiryczny. W ponizszym fragmencie niniejszego raportu przedstawiono najwazniejsze
informacje o badaniach relacjonowanych w tych artykutach: podano autora badan,
przytoczono cele badan — tak, jak zostaty one sformutowane przez badaczy, podano krétka
charakterystyke grupy badawczej i zastosowanej metody badan. Przedstawiono takze
najwazniejsze wnioski z badan. Petna nota bibliograficzna kazdego artykutu znajduje sie w
bibliografii do niniejszego tekstu.
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Tab. 1. Badania dotyczgce relacji rowiesniczych i postaw wobec ucznidéw z niepetnosprawnoscig.

Autor badania,

Grupa badawcza,

ogdlnodostepnych)
wobec ich rowiesnikéw z
niepetnosprawnoscia
ruchowgy i stuchowg

integracyjnych i 20
ze szkot
ogoélnodostepnych

Metoda: sondaz
diagnostyczny

L. Cel badania Wyniki

zrodto metoda

Oszwa, Cel: Poznanie postaw Badana grupa: 40 Wyniki:

Fedaczyriska, |uczniow kl. Il (ze szk6t | ucznidw, wiym 20 | 90% uczniow szkot ogdlnodostepnych i 75% uczniow szkdt integracyjnych przejawia
2017 integracyjnych oraz ze z szkot

postawy pozytywne wobec rdwiesnikow z niepetnosprawnoscia ruchowa i stuchowa

- uczniowie ze szkot integracyjnych i ogélnodostepnych prezentowali podobne postawy w
aspekcie poznawczym, emocjonalnym i behawioralnym wobec ucznidw z
niepetnosprawnoscig ruchowg i stuchowa

Chimicz, 2017

Cel: zbadanie postaw
uczniow kl. I-VI wobec
0s6b z
niepetnosprawnoscia
oraz ich zmian po
przeprowadzeniu
programu edukacyjnego
»Inni? Tacy sami?”

Badana grupa:
77 ucznidéw klas I-VI
(Milanéwek)

Metoda: rozmowa
kierowana, rysunek,
kwestionariusz
wiedzy osdéb
niepetnosprawnych
na temat A.
Pileckiego,
dyferencjat
semantyczny, Test

Wyniki:
-kl 1i11-97% 7 i 8-latkdw utozsamia niepetnosprawnos¢ z niepetnosprawnoscia ruchowa

-po programie u uczniéw zaobserwowano wzrost poziomu wiedzy dotyczacej rodzajow
niepetnosprawnosci, dostrzeganie nie tylko cech fizycznych, ale takze emocji, mozliwosci
intelektualnych, zachowania (74% 7-latkdéw i 83% 8-latkdw); 86% prac plastycznych
przedstawiato osobe z niepetnosprawnoscig w trakcie dziatania (zabawy) z innymi
osobami

- kI. lI'i IV — dominuje stereotyp osoby z niepetnosprawnoscig jako tej, ktdra nie potrafi
wykonywac réznych czynnosci, przed zajeciami 83% ucznidéw potrafito tylko ogdlnie
opisaé osobe z niepetnosprawnosciami




Zdan
Niedokoriczonych

- po programie — 93% opisywato szeroko osoby z niepetnosprawnosciami —ich trudnosci,
ale takze cechy, problemy

- pomiar poczatkowy — 58% ucznidw uwazato danie pieniedzy za najlepszg pomoc
osobom z niepetnosprawnosciami, po zajeciach — 33% zwracato uwage na wsparcie
spoteczne i emocjonalne

- 83% przed zajeciami i 90% po zajeciach wigczytoby do wspdlnej zabawy dzieci z
niepetnosprawnosciami
- kl. Vi VI —istotny wzrost wiedzy o osobach z niepetnosprawnosciami - po programie

zaobserwowano takze pozytywne zmiany w zakresie komponentu emocjonalnego i
przewidywanych zachowan

Fiedorczuk
Fiedorczuk,
2013

Cel: poznanie systemu
wartosci
instrumentalnych i
ostatecznych mtodziezy
klas integracyjnych w
szkole
ponadgimnazjalnej.

Badana grupa: 62
uczniow, w tym 28 z
orzeczeniami o
potrzebie ksztatcenia
specjalnego w wieku
18-21 lat.

Metoda: sondaz
diagnostyczny w
oparciu o
klasyfikacje wartosci
Rokeacha

Wyniki:
- wartosci, ktére w najwiekszym stopniu charakteryzujg osobowosé ucznidéw: uczciwy,
uprzejmy, umiejgcy wybaczac; w najmniejszym stopniu: intelektualista, ambitny, zdolny

- system wartosci ostatecznych - najwieksze znaczenie majg takie wartosci jak rownosé,
szczescie, bezpieczenstwo rodziny; najmniejsze znaczenie: zbawienie, madros¢, swiat
piekna




Wsrdd analizowanych artykutéw tylko 3 dotyczyty badan nad relacjami réwiesniczymi dzieci
sprawnych i tych z niepetnosprawnosciami. Wyniki analizowanych badan wskazuja, ze s3g to
relacje pozytywne, a stosowane programy wychowawcze moga zwiekszy¢ Swiadomosé
uczniow w zakresie potrzeb i mozliwosci ich kolegdw i kolezanek z niepetnosprawnosciami.

3.4. Postawy i opinie rodzicow dotyczgce segregacji, integracji i wtgczenia

Artykuty dotyczace opinii i postaw rodzicéw dotyczacych integracji i wigczenia maja takze
gtdéwnie empiryczny charakter, a badaniami obejmowano zaréwno rodzicow dzieci z
niepetnosprawnoscia, jak i tych petnosprawnych. W ponizszym fragmencie niniejszego
raportu przedstawiono najwazniejsze informacje o relacjonowanych badaniach: podano
autora badan, przytoczono cele badan — tak, jak zostaty one sformutowane przez badaczy,
podano krétka charakterystyke grupy badawczej i zastosowanej metody badan.
Przedstawiono takze najwazniejsze wnioski z badan. Petna nota bibliograficzna kazdego
artykutu znajduje sie w bibliografii do niniejszego tekstu.



Tab. 2. Postawy i opinie rodzicow dotyczgce segregacji, integracji i wigczenia.

Autor badania,
Zrodto

Cel badania

Grupa badawcza,
metoda

Wyniki

Cwirynkato,

Cel: poznanie

Badana grupa: 11

Wyniki:

szkoty integracyjnej
oraz okreslenie, w
jakim zakresie
spetnione zostaty
oczekiwania
rodzicow

integracyjnych z4
szkot w Poznaniu

Metoda: sondaz
diagnostyczny

Zyta, 2014 dosmfladczen ! matek dzieci z - najczesciej poruszane watki: negatywne nastawienie réwiesnikdw do oséb z ZD, brak
planéw _ zespotem Downa (ZD) przygotowania nauczycieli w szkotach ogdlnodostepnych, zbyt liczne klasy, brak
edubkacyjl:ydch m-atek (1-16 lat) zaplecza dydaktycznego
wobec ich dzieci z ) .
zespotem Downa Metoda. wywiad - rodzice widzg potrzebe zaréwno klas integracyjnych/ wtaczajacych, zwtaszcza na

nieustrukturyzowany poczatkowym etapie edukacji, ale i klas specjalnych, uczacych bardzo praktycznych
umiejetnosci, przygotowujgcych do samodzielnego zycia, stwarzajgcych okazje do
bycia wséréd oséb podobnych, okazje do doswiadczania sukcesu

Przybyszewska | Cel: zbadanie Badana grupa: 70 Wyniki:

,2014 motywow wyboru rodzicéw dzieci klas

- rodzice wybierali szkote integracyjng dla dziecka przede wszystkim ze wzgledu na
kryteria: rejon (60%), mniejsza liczba ucznidw w klasie (65%), pozytywne opinie o
takiej klasie (70%)

- wyniki dotyczgce spetnienia oczekiwan: uczniowie mogg zwrécic sie do nauczyciela z
kazdym problemem (40%), lekcje sg atrakcyjne (37%), dzieci traktowane sa
sprawiedliwie (35%), nauczyciele s3 oddani dzieciom (70%), w szkole panuje dobra
atmosfera (58%) wspotpraca pracownikéw (58%), wspétpraca z rodzicami 45%

- ale: ogdlne spetnienie oczekiwan: w wysokim stopniu: deklaruje 11% rodzicéw,
przecietnie: 12%, 36% - minimalnie, 17% - niezrealizowane oczekiwania




Skibska, 2016a

Cel: poznanie opinii
rodzicow dzieci w
mtodszym wieku
szkolnym nt. procesu
integracji | inkluzji

Badana grupa: 120
rodzicéw, w tym 70 —
rodzice dzieci bez SPE
i 50 0séb — rodzice
dzieci ze SPE

Wyniki:

opinie wszystkich badanych rodzicow:

- 47% - w szkét integracyjnych i ogélnodostepnych dziecko jest pod dobrg opieka; 48%
- w tych szkotach upowszechnia sie idee tolerancji i akceptacji; 28% - edukacja
wigczajgca powinna by¢ naturalnym oczywistym procesem

- ponad 70% nie wskazuje negatywnych stron integracji

- 40% - chciatoby poszerzy¢ swojg wiedze o SPE

opinie rodzicéw uczniéw ze SPE:

52% - w szkotach wtgczajacych i integracyjnych uczniowie ze SPE ksztatcg umiejetnosci
spoteczne, 44% - brak izolacji, 44% - uczenie wspotpracy, 28% - uczenie
samodzielnosci, 68% - dostosowanie wymagan, 48% - poszerzenie wiedzy o
niepetnosprawnosci, 48% - przeciwdziatanie stereotypom i uprzedzeniem, 76% -
pozytywne zmiany w rozwoju spotecznym i emocjonalnym dzieci ze SPE, 60% -
poprawa komunikacji, 68% - wzrost samodzielnosci,

rodzice dzieci bez SPE:

43% - wzrost wrazliwosci na drugiego cztowieka, 37%- wzrost tolerancji i akceptacji,
31% - wzrost checi niesienia pomocy, 20% - dzieci ze SPE przeszkadzajg dzieciom bez
SPE w nauce, utrudniajg im funkcjonowanie w szkole

Skibska, 2016b

Cel: poznanie wiedzy
rodzicow nt.
edukacji
integracyjnej i

Badana grupa: 120
rodzicow uczniow
klas I-Ill ze szkét
integracyjnych i

Wyniki:

- edukacje wtaczajgca pozytywnie ocenia 83% rodzicéw dzieci bez SPE i 92% rodzicéw
dzieci ze SPE




wigczajacej

wiaczajacych, w tym
70 — rodzice dzieci
bez SPE i 50 — rodzice
dzieci ze SPE

Metoda: sondaz
diagnostyczny

- zdaniem badanych rodzicow beneficjenci inkluzji to: 98% - dzieci ze SPE, 63% - dzieci
bez SPE

- wiedza rodzicow dzieci bez SPE w 66% nie zmieniata sie, 34% rodzicéw pogtebito
swojg wiedze o SPE

- 34% rodzicow dzieci bez SPE twierdzi, ze ich dzieci nie odnoszg zadnych korzysci z

inkluzji
Sidor- Cel: zbadanie Badana grupa: 30 Wyniki:
Piekarska, obszarow matek dziecizNlw | _ cele matek: samodzielnos¢ dziecka, niwelowanie zachowan trudnych,
2015 wychowania dziecka |stopniu uspotecznienie, komunikowanie sie
z umiarkowanym w
niepetnosprawnosci | wieku 6-14 lat, 30 - cele nauczycieli: ksztattowanie samodzielnosci, uspotecznienie, éwiczenie
3 intelektualna (NI) |pedagogéw (12 komunikacji, uczenie wspofpracy w grupie
na jakich nauczycieli i 17
koncentrujg sie pedagogow
matki oraz pracujgcy |specjalnych)
z dzieckiem
pedagodzy; zbadanie
sukcesow i porazek
w zakresie
wychowania dzieci z
NI
Mysliwczyk, Cel: zbadanie Badana grupa: 5 Wyniki:
2016 przezyé rodzicow rodzicéw dzieci z

- rodzice nadajg edukacji dziecka w placdwce integracyjnej/ ogélnodostepne;j




dzieci z
niepetnosprawnosci
g dotyczacych
inkluzji edukacyjnej;
rekonstrukcja
narracji rodzicéw i
dotarcie do
subiektywnych
znaczen

niepetnosprawnoscia

Metoda narracyjna

szczegblne znaczenie
- problemem jest zbyt mata liczba personelu
- kompetencje nauczycieli pomagajg w pokonywaniu probleméw

- rodzice sg $wiadomi trudnosci dzieci w relacjach z réwiesnikami, bardzo chcg, aby ich
dzieci pomimo ograniczen nawigzywaty dobre relacje z innymi dzie¢mi




Zaprezentowane powyzej wyniki opinii i postaw rodzicéw dotyczace integracji i wtaczenia nie
daja jednoznacznego obrazu. Wiekszos¢ rodzicow dostrzega pozytywne strony edukacji
integracyjnej — w poszczegdlnych badaniach jest to 60 — 75%, a nawet 92%. Rodzice dzieci ze
specjalnymi potrzebami oceniajg wyzej mozliwosc¢ ksztatcenia integracyjnego niz rodzice
dzieci bez takich potrzeb, dostrzegajg tez wyraznie potrzebe zréznicowania oferty
edukacyjnej i dostrzegajg zalety szkét specjalnych.

3.5. Postawy i opinie nauczycieli dotyczace oséb z niepetnosprawnosciami, segregacji,
integracji i wigczenia

Postawy i opinie nauczycieli omawiane sg zaréwno w artykutach o charakterze
teoretycznym, jak i empirycznym. Kilka artykutéw dotyczacych integracji i wigczenia
podejmuje watek kompetencji nauczycieli realizujgcych ten model edukacji. Beata Skotnicka
(2017) proponuje, aby w procesie doskonalenia zawodowego nauczycieli szkét wtgczajacych
korzystaé z modelu szkoty uczacej sie Petera Senge, co oznacza dbatos¢ o mistrzostwo
osobiste, stosowanie pozytywnych, aktywnych i profesjonalnych modeli myslowych,
wypracowanie przez pracownikéw kazdej ze szkoét wigczajgcych wspdlnej wizji wigczenia,
przyjecie postawy zespotowego uczenia sie oraz modelu myslenia systemowego. Ksztatcenie
nowych kadr pedagogdéw specjalnych podejmujg takze w swoim artykule Anna Bieganowska i
Anna Witek (2014), opisujgc przyktady dobrych praktyk — dziatarh podejmowanych przez
studentdéw kierunkdw pedagogicznych, ktérych celem byto przygotowanie ich do pracy z
uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Dziatania te skoncentrowane byty wokot
warsztatéw i spotkan z pracownikami instytucji rzgdowych i pozarzagdowych, dziatajacych na
rzecz 0oséb z niepetnosprawnosciami. Autorki wyrazajg przekonanie, ze dzieki osobistemu
kontaktowi zaréwno z samymi osobami z niepetnosprawnosciami, jak tez z terapeutami i
pedagogami pracujgcymi w tych instytucjach, studenci bedg lepiej przygotowani do pracy
zawodowe;j.

Jakos$¢ edukacji w réznych typach szkét poddawana jest ciggtym analizom, ktére beda takze
prezentowane w dalszej czesci tego raportu. W tym miejscu warto jednak przytoczyc
badania IBE (Kubicki 2016), ktére dotyczyty m.in. dostepnosci szkét dla uczniéw z
niepetnosprawnosciami. W trakcie badan przeprowadzono 1261 wywiaddw z dyrektorami
szkét, w tym 590 w szkotach ogélnodostepnych, 409 w integracyjnych oraz 262 w szkotach
specjalnych. Wyniki wskazuja, ze:

— poziom dostosowania szkoty do potrzeb uczniéw z niepetnosprawnosciami ocenia
jako zdecydowanie dobry 60%, a jako raczej dobry — 32% dyrektoréw szkoét
specjalnych, zas 53% dyrektoréw szkoét ogélnodostepnych okresla ten poziom jako
raczej dobry, 18% - bardzo dobry;

— jako szkole bez barier okresla swojg szkote 62% dyrektoréw szkdt specjalnych, 38%
dyrektorow szkot integracyjnych i 29% dyrektoréw szkét specjalnych.

W ponizszym fragmencie niniejszego raportu przedstawiono najwazniejsze informacje o
relacjonowanych badaniach empirycznych prowadzonych wsrdd nauczycieli: podano autora



badan, przytoczono cele badan — tak, jak zostaty one sformutowane przez badaczy, podano
krotka charakterystyke grupy badawczej i zastosowanej metody badan. Przedstawiono takze
najwazniejsze wnioski z badan. Petna nota bibliograficzna kazdego artykutu znajduje sie w
bibliografii do niniejszego tekstu.



Tab. 3. Postawy i opinie nauczycieli dotyczgce segregacji, integracji i inkluzji edukacyjnej

Autor badania,
Zrodto

Cel badania

Grupa badawcza,
metoda

Wyniki

Baranska M.,
Sirak K., 2015

Cel: zbadanie pogladéw

0s6b zwigzanych z
os$wiatg na wspdlne
nauczanie dzieci o
réznych potrzebach
edukacyjnych

Badana grupa: 169
0s0b, w tym:
nauczyciele szkot
ogdlnodostepnych
. (86 0sdb),
nauczyciele ze
szkot
integracyjnych (25
0sbb), nauczyciele
szkoét specjalnych
(26 0sd6b)
psycholodzy i
pedagodzy z
poradni
psychologiczno-
pedagogicznych,
studenci i
wolontariusze (32
osoby)

Metoda: sondaz
diagnostyczny

Wyniki:

- zréznicowane grupy uczniow funkcjonujg najczesciej pozytywnie (69%
odpowiedzi)

- badani nauczyciele wybraliby klasy integracyjne dla wtasnego petnosprawnego
dziecka (64%)

- 84% nauczycieli pracujgcych w klasach integracyjnych potwierdzito, ze chciatoby
nadal pracowac w takiej klasie

- 69% nauczycieli szkét ogdlnodostepnych. dostrzega korzysci edukacji
integracyjnej dla dzieci ze SPE




Babka,
Podgruszewska
, 2016

Cel: poznanie opinii
nauczycieli szkét

podstawowych na temat
wychowania i nauczania
uczniéw ze specjalnymi

potrzebami
edukacyjnymi

Badana grupa: 50
nauczycieli szkét
ogolnodostepnych
z dosSwiadczeniem
nauczania uczniow
ze SPE

Metoda: sondaz
diagnostyczny

Wyniki:

- 30% badanych uznaje oferowang uczniom pomoc psychologiczno-pedagogiczna
za wystarczajgca

- 30% czuje sie przygotowanych do nauczania uczniow ze SPE

- 50% uwaza, ze jest w stanie zaspokoic indywidualne potrzeby edukacyjne
ucznidw w trakcie procesu ksztatcenia

- zdaniem badanych uczniowie:

niewidomi powinni by¢ nauczani raczej w szkotach specjalnych (80%),
niedowidzacy — w szkotach integracyjnych (66%) i ogélnodostepnych (33%),
niestyszgcy — w szkotfach specjalnych (66%) lub integracyjnych (33%),
niedostyszacy — w szkofach integracyjnych, 33%, ogélnodostepnych — 66%;

uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim: 72% - szkoty
integracyjne, 22% — szkoty specjalne, uczniowie z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym - 66% - szkoty specjalne, 33% - szkoty
integracyjne,

uczniowie z chorobami przewlektymi: ogélnodostepne —40%, integracyjne - 50%

uczniowie z niepetnosprawnoscig ruchowa: 66% - szkoty integracyjne, 33% -
szkoty ogdlnodostepne,

uczniowie z dysleksjg: 80% - szkoty integracyjne

Cwirynkato,
7yta, 2015

Cel: poznanie opinii
nauczycieli na temat
edukacji wiaczajacej

Badana grupa:

138 nauczycieli
szkot

Wyniki:

- tendencje prointegracyjne wobec ucznidw:




ogolnodostepnych
, specjalnychi
integracyjnych,
81% uczy uczniow
ze SPE

Metoda: sondaz
diagnostyczny

78,3% - z niepetnosprawnoscia fizyczna,

77,5% - z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim,
76,1% - stabowidzacych,

73,9% — ze specyficznymi trudnosciami w nauce

55,8% — przewlekle chorych

- tendencje prosegregacyjne wobec uczniéw:

67,4% - chorych psychicznie, 55,8%, - z niepetnosprawnoscia intelektualng w
stopniu umiarkowanym i znacznym, 55,1% - niewidomych, 50,7% - niestyszacy.

Wzrost otwartosci nauczycieli na ksztatcenie integracyjne i wigczajgce w stosunku

do badan wczesniejszych.

- dobry poziom przygotowania nauczycieli do pracy z uczniem ze SPE
deklarowato: 47,7% nauczycieli szkét ogdlnodostepnych, 90% integracyjnych, 90%
specjalnych

Bartnikowska,
Cwirynkato,
Zyta, 2016

Cel: zbadanie opinii
nauczycieli szkot
integracyjnych i

ogdlnodostepnych nt.

ksztatcenia uczniéw z
trudnosciami
emocjonalnymi i
zaburzeniami
zachowania

Badana grupa: 90
nauczycieli,

Metoda: sondaz
diagnostyczny

Wyniki:

- 62% - wigczenie przynosi korzysci uczniom petnosprawnym

- 48% - wigczenie przyczynia sie do wiekszej akceptacji spotecznej

- 33%- wtaczenie jest korzystne dla poziomu umiejetnosci szkolnych dzieci ze SPE
- 45% - wigczenie wspomaga rozwdj spoteczny dzieci ze SPE

- 73,3% - uczniowie z zaburzeniami zachowania powinni mie¢ mozliwos¢ uczenia
sie w klasach ogolnodostepnych




- 83,3% - nauczycieli wyraza che¢ nabycia nowych kompetencji w zakresie pracy z
uczniem z zaburzeniami zachowania

Uberman,
Mach, 2016

Cel: zbadanie poczucia
kompetencji
zawodowych w pracy z
uczniem z
niepetnosprawnoscia

Badana grupa: 103
nauczycieli z 19
szkot woj
podkarpackiego:
56% ze szkot
wiejskich, 33% -
miasto do 20 tys.
mieszkancow

Metoda: sondaz
diagnostyczny

Wyniki:

- 75% nauczycieli - ocenia swoje przygotowanie do pracy z uczniem ze SPE jako
przecietne, 15% - jako dobre

w tym:

- kompetencje praktyczne: 44% ocenia wysoko, 42% - przecietnie (interpretacja
diagnozy, identyfikowanie trudnosci dziecka, stosowanie zasad pracy
rewalidacyjnej)

- kompetencje komunikacyjne: 75% ocenia je jako przecietne, 14% jako wysokie
- kompetencje kreatywne: 80% ocenia je jako przecietne

- kompetencje wspodtdziatania z innymi: 18% poziom wysoki, 68% poziom
przecietny

- kompetencje informatyczne: 15% poziom wysoki, 70% przecietny

Sugerowane przez nauczycieli miejsce ksztatcenia uczniéw ze SPE: 20% wskazuje
szkoty specjalne, 20% szkoty integracyjne, 30% szkoty ogdlnodostepne z
oddziatami integracyjnymi

- najwieksze wyzwanie stanowig: uczniowie: niewidomi (73%), niestyszacy (62%) i
uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim (50%)

Zuraw, 2016

Cel: zbadanie, jak
postrzegane jest dziecko

Badana grupa: 200
nauczycieli szkét

Wyniki:




z zaburzeniami rozwoju
przez nauczycieli szkot
masowych

masowych

Metody:
dyferencjat
semantyczny,
skala dystansu
spotecznego,
sondaz
diagnostyczny

96% miato kontakt
z dzieckiem z
zaburzeniami

- 64% nauczycieli deklaruje che¢ wolontariatu na rzecz dzieci z zaburzeniami
rozwoju

- 66% zgodzitoby sie na wybudowanie osrodka dla dzieci z zaburzeniami rozwoju
w sgsiedztwie

- preferowane miejsce nauki dzieci z zaburzeniami rozwoju:

27,5% szkoty ogdlnodostepne, 19,5% szkoty specjalne, 53% szkoty
ogolnodostepne z oddziatami integracyjnymi

- duzy dystans do dzieci z zaburzeniami rozwoju jako przyjaciela/ kolegi wtasnego
dziecka (tylko ok. 20% - tak) oraz podopiecznego (17,5% - tak)

- 82% przypisuje dzieciom z zaburzeniami rozwoju cechy waloryzowane

rozwoju, w tym negatywne
75% kontakt
czesty

Skotnicka, 2016 | Cel: poznanie opinii Badana grupa: 12 |Wyniki:

nauczycieli na temat
mozliwosci podjecia
pracy z dzieckiem z
niepetnosprawnosciami

nauczycieli
przedszkola
ogolnodostepnego
w Bydgoszczy

Metoda
indywidualnych
przypadkow

- oceniono, ze nauczyciele prezentujg niski poziom gotowosci do nauczania dzieci
z niepetnosprawnoscig: majg niskg wiedze o niepetnosprawnosci, nie znajg metod
pracy z dzieckiem z niepetnosprawnosciami;

- nauczyciele zgtaszajg potrzebe wsparcia ze strony nauczyciela wspomagajgcego,
logopedy, psychologa i innych specjalistow




W 9 sposrdd analizowanych w tym raporcie artykutdw przedstawiono wyniki badan wsréd
nauczycieli. Zasadniczo majg oni pozytywng postawe wobec integracji i wigczenia,
dostrzegajg ich korzysci zaréwno dla dzieci z niepetnosprawnosciami, jak tez dla dzieci
sprawnych. Wysoki poziom akceptacji obserwuje sie wobec integracji i wigczenia uczniow z
|zejszymi formami niepetnosprawnosci: stabostyszacych, stabowidzacych czy tez ucznidéw z
niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim. Poziom akceptacji dla obecnosci w
szkotach integracyjnych i ogélnodostepnych ucznidw niewidomych, niestyszacych oraz z
gtebszymi niepetnosprawnosciami intelektualnymi jest zdecydowanie nizszy. Nauczyciele
zgtaszajg takze obawy co do wtasnych kompetencji wspierania uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi: widzg potrzebe szkolenia sie i doskonalenia wtasnych
umiejetnosci.

3.6. Badania dotyczace funkcjonowania uczniéw z niepetnosprawnosciami w kontekscie ich
edukacji

Stosunkowo rzadko mozna spotkaé badania naukowe dotyczace integracji i wigczenia,
ktorych uczestnikami sg uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, choc sg to
osoby najzywotniej zainteresowane tym problemem. Badania wyszukane w analizowanych
czasopismach zaprezentowano ponizej w tabeli. Przy kazdym z badan empirycznych podano
autora badan, przytoczono ich cele — tak, jak zostaty one sformutowane przez badaczy,
podano krétka charakterystyke grupy badawczej i zastosowanej metody badan.
Przedstawiono takze najwazniejsze wnioski z badan. Petna nota bibliograficzna kazdego
artykutu znajduje sie w bibliografii do niniejszego tekstu.



Tab.4. Wyniki badan ucznidow ze SPE w kontekscie ich edukacji

Autor badania,
Zréodto

Cel badania

Grupa badawcza,
metoda

Wyniki

Rusinek, 2014

Cel: poznanie aspiracji
zyciowych miodziezy z
niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu
lekkim (uczniéw szkot
zawodowych) i
poréwnanie ich z
planami mtodziezy
sprawnej

Badana grupa: 40
uczniéw

Metoda: sondaz
diagnostyczny,
kwestionariusz
ankiety w
opracowaniu B.
GOornickiej

Wyniki:

- 30% ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng chce sie ksztatci¢ dalej
(wsrdd oséb petnosprawnych jest to 55%), 30% chciatoby podjac prace, 25% nie
wie, co bedzie robi¢ po ukoriczeniu szkoty zawodowej

- wartosci cenione w kontekscie pracy zawodowej:
1. duze zarobki,

2. pracowitosc,

3. waznos¢, znaczenie pracy

- oczekiwania ucznidw zwigzane z pracg zawodowa:
uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualna:

1. praca pozyteczna dla innych,

2. bliskie kontakty z pracownikami,

3. dobre zarobki

miodziez bez niepetnosprawnoscia intelektualna:
1. praca tatwa i lekka,

2. praca pozyteczna,

3. praca spokojna i bez napiec

70% ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng chce zapracowaé na swoje




utrzymanie i nie byc¢ zaleznym od innych (osoby bez NI — 90%)
- najwazniejsze wartosci: 1. rodzina, 2. mitos¢, 3. praca

Kruk-Lasocka J.,
Bartosik B.,
Jakubowska A.,
2017

Cel: zbadanie
kompetencji
spoteczno-
emocjonalnych dzieci z
zespotem Downa (ZD)

Badana grupa:

30 dziecizZDz
Wroctawia w wieku
8-13 lat, ze szkot
specjalnych,
integracyjnych i
ogoélnodostepnych.

Metoda: Inwentarz
Kompetencji
Spoteczno-
Emocjonalnych (J.
Kruk-Lasocka, A.
Szymajda, test
przeznaczony dla
dzieci 5-7 lat)

Wyniki:
Wiekszos¢ badanych dzieci z ZD w wieku 8-13 lat nie rozwigzato poprawnie préb

z Inwentarza.

Dzieci nie rozpoznajg prostych emocji, nie majg teorii umystu, nie wykazuja
tendencji do zachowan empatycznych. Nie rozumiejg norm spotecznych,
zadania okazaty sie za trudne poznawczo i percepcyjnie.

Lipinska-
Loks,2015

Cel: zbadanie
retrospekcji relacji
kolezenstwa i przyjazni
u absolwentow szkét
integracyjnych z
niepetnosprawnos$ciam
i

Badana grupa: 15
absolwentéow
edukacji
integracyjnej (19-
25 lat); rozne
rodzaje
niepetnosprawnosc

Wyniki:
- niepetnosprawnos¢ modyfikuje wchodzenie w relacje kolezenstwa i przyjazni
- kolezenstwo czesto realizowane byto z inng osobg z niepetnosprawnosciami

- przyjazn czesto pozostaje w sferze marzen, ew. realizowana jest w relacjach z
osobami innymi niz réwiesnicy (nauczyciel, rodzic, inny dorosty)




i (intelektualna,
ruchowa, wzroku,
stuchu, sprzezona,
choroba
przewlekta)

Metoda: analiza
indywidualnych
przypadkéw,
technika wywiadu

Szmania, 2016

Cel: przedstawienie
sposobu postrzegania
relacji réwiesniczych w
szkole przez osoby z
autyzmem

Badana grupa: 10
0sob w wieku 20-
40 lat

Metoda: wywiad
swobodny o
charakterze
retrospektywnym

Wyniki:
- kategorie doswiadczen: Najlepszy uczen, Ofiara, Inny, Nikt

- retrospektywna ocena relacji réwiesniczych wskazuje na duze niezaspokojenie
potrzeby relacji

Papuda-Dolinska,
2015

Cel: okreslenie pozycji
socjometrycznej ucznia
w klasie oraz okreslenie
poziomu integracji
spotecznej uczniow

Badana grupa:

60 ucznidw z
dysfunkcjg wzroku
klas II-V, w tym 30
w szkotach
ogodlnodostepnych,
30 — szkotach

Wyniki:
- wynik globalny (48/60) wskazuje na do$¢ wysoki poziom samooceny jakosci

relacji interpersonalnych w klasie

- pozycja socjometryczna ucznidw: 51,85% - pozycja przecietna (neutralna),
25,95% - izolacja rowiesnicza, 14,81% - uczniowie odrzucani, 9,25% — uczniowie
akceptowani




integracyjnych

Metoda: sondaz
diagnostyczny,
metoda
socjometryczna

Olempska-
Wysocka, 2017b

Cel: okreslenie, jaki jest
poziom zadaniowej
wrazliwosci ucznidéw z
dysfunkcjg stuchu
rozpoczynajacych
nauke szkolng; jakie sg
réznice miedzy
uczniami szkoty
specjalne;j i
integracyjnych

Badana grupa: 74
dzieci z
uszkodzeniami
stuchu w stopniu
gtebokim i
znacznym
rozpoczynajacy
nauke w szkole
specjalne;j i
integracyjnej

Metoda: sondaz
diagnostyczny,
Arkusz Poznania
Ucznia Szkoty
Specjalne;j J.
Gtodkowskiej

Wyniki
- istnieje istotna statystycznie rdznica w poziomie wrazliwosci edukacyjnej
miedzy uczniami szkét specjalnych i integracyjnych

- uczniowie z dysfunkcjg stuchu uczacy sie w szkotach integracyjnych osiagaja
wyzsze wyniki we wszystkich analizowanych 35 kategoriach

- uczniowie szkot specjalnych charakteryzowali sie wyzszym poziomem
motywacji i osiggniec szkolnych

Plichta, Pyzalski
2015

Cel: okreslenie zasiegu
zjawiska zachowan

Badana grupa:
1505 ucznidw w

Whioski:

- 8-54% ucznidw ze SPE co najmniej raz w tygodniu wykazywato rozne




hazardowych,
uzywania sSrodkéw
psychoaktywnych,
zakresu zjawiska
dreczenia w grupie
uczniow ze SPE oraz
bez SPE

wieku 13-18 lat z
terenu catej Polski,
w tym 203 osoby z
orzeczeniami o
niepetnosprawnosc
i i opiniami o SPE

Metoda: sondaz
diagnostyczny,
narzedzie
badawcze: tédzki
Kwestionariusz
Problemdw
Hazardowych
wsréd
Adolescentow

zachowania hazardowe

- uczniowie ze SPE czesciej niz uczniowie bez SPE przejawiali zachowania
hazardowe,

- u uczniow ze SPE czesciej wystepowato ryzyko stania sie ofiarg dreczenia

- nie stwierdzono istotnych réznic w zakresie uzywania substancji
psychoaktywnych




Badania empiryczne, w ktérych brali udziat uczniowie z niepetnosprawnosciami, dotyczyty
réznych obszaréw ich funkcjonowania: wrazliwosci edukacyjnej uczniéw z dysfunkcjg stuchu
(wieksza wykazujg uczniowie ze szkét integracyjnych), postrzegania pracy (zaobserwowano
niewielkie réznice miedzy grupg ucznidow sprawnych intelektualnie oraz z
niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim) oraz zakresu relacji réwiesniczych. W
opinii badanych, relacje z réwiesnikami w szkotach ogélnodostepnych i integracyjnych nie
byty satysfakcjonujgce.

Zakonczenie i rekomendacje

W niniejszym raporcie dokonano przegladu 82 tekstéw dotyczacych edukacji uczniow z
niepetnosprawnosciami w szkotach integracyjnych i wigczajacych, opublikowanych w
polskich czasopismach naukowych z zakresu pedagogiki specjalnej oraz pedagogiki w latach
2013-2017. Analize tekstdw w czasopismach wybrano ze wzgledu na prestizowy charakter
takich publikacji w Srodowisku naukowym oraz ich powszechng dostepnos¢ dla czytelnikow
ze wzgledu na dostep do tekséw online. W bibliografii zebrano doktadne dane kazdego z
tekstéw, co umozliwia czytelnikom samodzielne dotarcie do nich i szczegétowe poznanie ich
tresci.

Piecdziesigt szes¢ tekstdw nie miato charakteru stricte empirycznego, dotyczyto zagadnien
zwigzanych z formalnymi i teoretycznymi podstawami integracji, oceng dotychczasowych
osiggniec¢ oraz propozycja nowych rozwigzan metodycznych i organizacyjnych, szczegdlnie w
Swietle Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych.

Dwadziescia pieé tekstow prezentowato badania empiryczne przeprowadzone przez ich
autordéw. Badania prowadzone byty zazwyczaj w stosunkowo niewielkich grupach, co
uniemozliwia generalizacje ich wynikow. Autorzy nie informujg czytelnika o kryteriach
doboru uczestnikdw badani. Podstawowg metodg pozostaje sondaz diagnostyczny, nie sg
wykorzystywane ani klasyczne metody wywiadu czy narracji, ani skale czy inwentarze
standaryzowane.

Wyniki ukazujg ztozong rzeczywistos$¢ edukacji ucznidéw z niepetnosprawnoscig w szkotach
integracyjnych i wtgczajacych. Najwazniejsze wnioski z analizy mozna bytoby zapisa¢ w
formie nastepujacych twierdzen:

1. Rodzice i nauczyciele wyrazajg zasadniczo pozytywne opinie o edukacji uczniéw z
niepetnosprawnosciami w klasach integracyjnych i ogélnodostepnych, jednak gtéwnie
wtedy, kiedy dotyczy to ucznidéw z mniejszym zakresem trudnosci i na poczagtkowym
etapie edukacji.

2. Nauczyciele zgtaszajg poczucie braku przygotowania do profesjonalnego wspierania
edukacji uczniéw z niepetnosprawnosciami, jednoczesnie jednak sg otwarci na
uczestnictwo w szkoleniach i innych formach doksztatcania, co niewatpliwie jest
waznym zasobem, umozliwiajgcym rozwdj edukacji wiaczajace;.



Sprawni uczniowie deklarujg pozytywna postawe wobec kolegow i kolezanek z
niepetnosprawnosciami. Zakres badan tej problematyki jest jednak zbyt waski, aby na
tej podstawie wnioskowac o petnym dobrostanie spotecznym ucznidw z
niepetnosprawnosciami w szkotach ogoélnodostepnych i integracyjnych. Deklaracje
ucznidow petnosprawnych nalezy takze skonfrontowac z opiniami ucznidw z
niepetnosprawnoscia, ktérzy zgtaszajg brak mozliwosci nawigzywania
satysfakcjonujgcych relacji réwiesniczych w srodowisku szkét ogdlnodostepnych i
integracyjnych. Jednoczesnie odpowiedzig na te problemy mogg by¢ programy
edukacyjne ukierunkowane na zwiekszanie wiedzy uczniéw o niepetnosprawnosci i
wynikajgcych z niej potrzebach oraz tutoring rowiesniczy.

Podstawowym problemem zgtaszanym przez ucznidw z niepetnosprawnos$ciami oraz
ich rodzicéw jest brak satysfakcjonujgcych relacji réwiesniczych dzieci z
niepetnosprawnosciami uczacych sie w klasach integracyjnych i ogélnodostepnych.

Przeprowadzona analiza upowaznia takze do przedstawienia nastepujacych rekomendaciji,

dotyczacych prowadzenia badan naukowych w zakresie edukacji ucznidow ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi:

1.

Istnieje potrzeba okreslenia polityki pafstwa w zakresie badan prowadzonych nad
edukacja ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym ucznidéw z
niepetnosprawnoscia. Konieczna jest $cista wspotpraca uczelni i szkét, a wyboér
obszaru badan powinien by¢ zwigzany z zapotrzebowaniem na przebadanie
okreslonych zjawisk, zaréwno na poziomie lokalnym (wspétpraca uczelni i kuratoriéw
o$wiaty, szkot, instytucji pozarzadowych), jak tez ogélnopolskim.

Wazne bytoby podjecie badan zespotowych o szerokim zakresie, ogélnopolskich lub
obejmujacych okresdlony region kraju, takze badan podtuznych — wyniki takich badan
mogtyby dac¢ reprezentatywny obraz analizowanych zjawisk.

Wiekszg wage nalezy przytozy¢ do upubliczniania i rozpowszechniania wynikéw
badan, takze tych zebranych w czasie realizacji projektéw finansowanych ze srodkéw
publicznych — pozwoli to na szersze wykorzystywanie ich wynikdw do planowania
kolejnych badan i dziatan praktycznych.

Autorzy badan zwracajg uwage na brak dostepnosci do danych liczbowych
dotyczacych edukacji ucznidw z niepetnosprawnos$ciami. Konieczne jest zatem
doprowadzenie do mozliwosci szerszego korzystania z danych gromadzonych w
Systemie Informacji Oswiatowej do potrzeb badan naukowych.

Istnieje potrzeba prowadzenia wiekszej liczby badan empirycznych w modelu badan
partycypacyjnych, w ktérych uczniowie z niepetnosprawnosciami mogliby
uczestniczy¢ na kazdym etapie ich prowadzenia, a wyniki badan stuzytyby do
wprowadzania realnych zmian w organizacji pracy szkoty oraz mogtyby stanowic
podstawe do zmian w zakresie spofecznego postrzegania niepetnosprawnosci.
Potrzebne jest wieksze zréznicowanie w zakresie stosowanych metod i technik badan
— powszechng metodg pozostaje nadal sondaz diagnostyczny, niedoceniane sg



klasyczne metody wywiadu lub rozmowy kierowanej. Prawie wcale nie sg stosowane
metody i techniki standaryzowane.

Zaprezentowany raport — jak wspomniano we wstepie — ma charakter pilotazowy, obejmuje
analize czesci badan podejmowanych w zakresie edukacji uczniéw z niepetnosprawnosciami
w szkotach ogolnodostepnych i integracyjnych. Do analizy wybrano teksty, ktére ukazaty sie
w ostatnich czterech latach (2013-2017) w czasopismach naukowych z obszaru pedagogiki
specjalnej, wydawane w wiekszosci przez uczelnie prowadzace ksztatcenie na kierunku
pedagogika specjalna. Kolejne analizy powinny obja¢ wyniki badan opublikowane w
monografiach, rozdziatach oraz raportach z badan, ktére prowadzone byty w ostatnich latach
w ramach licznych projektédw. Konieczne jest takze poszerzenie okresu analiz, poniewaz nie
dysponujemy kompleksowymi raportami i metaanalizami prowadzonych badan,
obejmujacych okres od 1989 roku do chwili obecnej. Wyniki tych badan mogg stanowic
wazny gtos w dyskusji nad ksztattem polskiego modelu edukacji wtgczajacej i pomdc w
umocowaniu jej w kregu praktyki pedagogicznej opartej na dowodach (evidence-based
practice).
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